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RESUMO

Tendo em vista que a andlise critica do impacto da reforma do Ensino Médio e do
neoliberalismo na educacdo € fundamental para o debate publico e para a formulacdo de
politicas educacionais mais justas e inclusivas, pesquisa-se neste estudo sobre: Trabalho,
Cidadania e Neoliberalismo: reflexos da reforma do Ensino Médio no Curriculo Estadual do
Piaui na &rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a fim de analisar as categorias de
Cidadania e Trabalho no curriculo escolar do Piaui, elaborado em 2021, em processo de
implementacdo na rede estadual de ensino. Para tanto, discutimos o documento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o curriculo estadual vigente, comparamos as propostas
de reforma curricular intitulada “Novo Ensino Médio” no contexto local e nacional e
analisamos o curriculo da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para 0s anos do Ensino
Médio, em vias de implementacdo nas instituicdes de ensino no estado do Piaui. Realiza-se,
entdo, uma pesquisa com a analise documental comparativa dos documentos curriculares: a
Base Nacional Comum Curricular (2017/2018) e o Curriculo do Piaui para o Novo Ensino
Médio (2021/ Cadernos 1 e 2), além de amparar-se na legislacdo vigente em relacéo as politicas
curriculares em vigor no contexto analisado, na perspectiva da teoria curricular. Diante disso,
verifica-se que a centralidade do ensino tem uma preocupacdo mais voltada para as
competéncias e habilidades, os componentes curriculares pertencentes as Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas sdo os mais afetados por essas mudangas organizacionais e a educacéo
neoliberal pode ser associada a uma série de politicas e praticas que visam adaptar a educacéao
as demandas do mercado e as mudancas tecnologicas e econémicas, o que impde a constatacdo
de que houve um avango significativo do setor empresarial que incorpora a educacdo uma logica
mercadologica, cada vez mais inserida em uma perspectiva globalizada, regulando as diretrizes
da educacgéo no Brasil e em consequéncia no curriculo do estado do Piaui.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria. Ensino Médio. Curriculo. Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ).



ABSTRACT

Bearing in mind that the critical analysis of the impact of the Secondary Education reform and
neoliberalism on education is fundamental for the public debate and for the formulation of fairer
and more inclusive educational policies, this study researches on: Trabalho, Cidadania e
Neoliberalismo: reflexos da reforma do Ensino Médio no Curriculo Estadual do Piaui na area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, in order to analyze the categories of Citizenship and
Work in the school curriculum of Piaui, elaborated in 2021, in the process of being implemented
in the state education network. To this end, we discuss the document of the National Common
Curricular Base (BNCC) and the current state curriculum, we compare the curriculum reform
proposals entitled "New High School” in the local and national context and we analyze the
curriculum in the area of Applied Human and Social Sciences to the high school years, in the
process of being implemented in educational institutions in the state of Piaui. A research is then
carried out with the comparative documentary analysis of the curricular documents: the
National Common Curricular Base (2017/2018) and the Piaui Curriculum for the New High
School (2021/ Notebooks 1 and 2), in addition to supporting if in the current legislation in
relation to the curricular policies in force in the analyzed context, in the perspective of the
curricular theory. Given this, it appears that the centrality of teaching is more concerned with
skills and abilities, the curricular components belonging to the Humanities and Applied Social
Sciences are the most affected by these organizational changes and neoliberal education can be
associated with a series of of policies and practices that aim to adapt education to market
demands and technological and economic changes, which imposes the realization that there has
been a significant advance in the business sector that incorporates a marketing logic into
education, increasingly inserted in a globalized perspective, regulating education guidelines in
Brazil and consequently in the curriculum of the state of Piaui.

KEYWORDS: History. High school. Curriculum. National Curricular Common Core
Curriculum (BNCC).
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1. INTRODUCAO

A pesquisa tem como objetivo analisar as categorias de Cidadania e Trabalho no curriculo
escolar do Piaui, elaborado em 2021, em processo de implementacdo na rede estadual de ensino.
Para isso, discutimos o documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o curriculo
estadual vigente, comparamos as propostas de reforma curricular contidas no “Novo Ensino
Médio” no contexto local e nacional. E, por fim, analisamos o curriculo da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, para os anos do Ensino Médio, em vias de implementac&o nas
instituicdes de ensino no estado do Piaui. Dessa forma, buscamos compreender em que medida
o0 curriculo do Piaui, para o Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas nos anos do
Ensino Médio, esta alinhado ou ndo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em especial
nas categorias antes citadas, de Cidadania e Trabalho.

A educacdo é um direito humano fundamental e, por isso, deve ser pensada e
implementada de forma justa e inclusiva. No entanto, as politicas neoliberais tém afetado
profundamente a educacdo em todo 0 mundo, incluindo o Brasil. A reforma do Ensino Médio
e a implementacdo de novas diretrizes curriculares, tém sido criticadas por especialistas e
educadores, que apontam para 0 risco de uma educacdo mais mercadoldgica e menos
comprometida com a formacéo cidada e critica.

Diante desse contexto, o estudo sobre a temética Trabalho, Cidadania e Neoliberalismo:
reflexos da reforma do Ensino Médio no Curriculo Estadual do Piaui na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, se torna relevante por diversos motivos. Em primeiro lugar, a
andlise critica do impacto da reforma do Ensino Médio e do neoliberalismo na educacéo é
fundamental para o debate publico e para a formulacéo de politicas educacionais mais justas e
inclusivas. Além disso, o estudo pode contribuir para uma compreensdao mais aprofundada dos
efeitos do neoliberalismo na educacéo e na sociedade em geral, bem como, para a identificacdo
de alternativas mais democraticas e inclusivas para a educacao e o trabalho.

Outro ponto importante, € que o estudo pode contribuir para o desenvolvimento de
habilidades e valores relevantes para a formacao dos estudantes, como a capacidade de analise
critica, a compreensdo das relac6es sociais e a participacdo cidada. Por fim, a reflexdo critica
sobre o curriculo escolar, pode contribuir para o fortalecimento da educacdo como direito
humano e para a promoc¢éao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Por todos esses motivos,
é fundamental que sejam feitas andlises criticas acerca do curriculo escolar e das politicas
educacionais implementadas em cada contexto, a fim de garantir que a educagdo cumpra o seu

papel de formacéo cidada e critica na sociedade.
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Nesse sentido, é importante destacar que a educacdo ndo pode ser vista apenas como um
meio de formacao técnica ou profissional, mas sim, como um espaco de formag&o integral dos
sujeitos. A formacdo cidadd e critica € fundamental para que os estudantes possam compreender
as contradicbes e desafios da sociedade em que vivem, bem como para que possam se
posicionar de forma consciente e transformadora na busca por uma sociedade mais justa e
igualitéria.

No contexto atual, a politica de implementacdo da BNCC do Ensino Médio (2017b)
orienta a elaboracdo dos curriculos estaduais, pois, o documento da BNCC é normativo e deve
ser utilizado pelas secretarias estaduais e municipais de educacdo, como referéncia obrigatoria
na construgdo dos documentos curriculares locais. Dito isto, ressaltamos a importancia de
perceber em que medida o curriculo do Piaui alinha-se as politicas curriculares da BNCC e,
também, identificamos possibilidades de rupturas, ja que, de certa forma, os elaboradores dos
curriculos estaduais tem autonomia na producdo do documento. Destacamos também, a
relevancia da pesquisa realizada pelo ineditismo tematico dos estudos curriculares do Ensino
de Histdria no Piaui.

Para compreender a problematica da pesquisa, realizamos a analise documental
comparativa dos documentos curriculares: a Base Nacional Comum Curricular (2017/2018) e
0 Curriculo do Piaui para o0 Novo Ensino Médio (2021/ Cadernos 1 e 2), além de amparar-se na
legislacdo vigente, em relacdo as politicas curriculares em vigor no contexto analisado, na
perspectiva da teoria curricular. Para isso, discutiremos a partir do referencial tedrico dos
estudos curriculares (SACRISTAN, 1998; SILVA, 2014; GOODSON, 2008) a nocdo de
curriculo e conhecimento. A pesquisa divide-se nos seguintes itens: o primeiro, promove a
discussdo acerca do documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o curriculo
estadual, na perspectiva da teoria curricular. E, em seguida, apresentaremos a BNCC, enquanto
curriculo e a problematizacao do carater normatizado e obrigatério do mesmo.

O segundo item, apresenta a reforma curricular do intitulado “Novo Ensino Médio”.
Apresentaremos as mudancas curriculares estruturais compreendidas no curriculo do estado do
Piaui e que estdo em consonancias com as orientagcdes nacionais, em um contexto da educacéo
neoliberal, tais como: organizacdo das disciplinas, carga horaria e itinerarios formativos. Em
seguida, problematizaremos os conceitos de Cidadania e Trabalho no contexto das politicas
educacionais neoliberais e associados aos objetivos de aprendizagem e as competéncias

socioemocionais na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
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2. REFORMA CURRICULAR PRESCRITA PELA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

Este capitulo tem como objetivo, discutir o documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) na perspectiva das teorias curriculares (BRASIL, 2017b). Para isso,
discutiremos, a partir do referencial tedrico, a nocdo de curriculo atrelada a questdo do
conhecimento a ser ensinado na escola e a disputa eminente pelas escolhas realizadas. E, em
seguida, apresentaremos a problematizacdo acerca da BNCC, enquanto curriculo, e o carater

normatizado e obrigatério do mesmo.

2.1. Curriculo

No presente topico realizaremos uma andlise da nocéao de curriculo, primando por abordar
questdes envoltas no ato de se definir um curriculo e sua relagdo com o conhecimento a ser
ensinado nas escolas. A nocdo de curriculo para os tedricos do campo é complexa e plural. O
curriculo na area da Educacdo refere-se ao conhecimento escolhido para ser ensinado. Segundo
Tomaz Tadeu da Silva (2014), independente da teoria curricular em questéo, o conhecimento a
ser ensinado é o objeto de pesquisa do campo curricular.

Dessa forma, € indissociavel a relacdo entre curriculo, conhecimento e ensino. Nesse
sentido, Gimeno Sacristan (1998, p. 120), compreende que todos temos uma nocdo do que é
curriculo e ensino, seja por meio de nossas experiéncias formais como alunos, em ambiente
escolar, ou, por nossa experiéncia cotidiana e nossas ideias acerca do que é ensinar. Por
conseguinte, Sacristan explica o conceito ensino, para tal objetivo faz uso de um dicionario
espanhol, atribui dois significados ao conceito: o primeiro, como acgéo e efeitos de ensinar e o
segundo, como sistema e método de dar instrucao.

Logo, em esséncia, 0 autor nos mostra que o sentido de ensinar remete a concepcao de
transmitir, de propor algo ou até mesmo de doutrinar o outro. Para Sacristan (1998), houve uma
preocupacao maior com a formalizacdo rigorosa da atividade ensinar, ou seja, 0 modo, do que
e com o conteudo em si € sistematizado em acdo. Resultado de décadas de cientificismo, que
primava pelas técnicas e métodos, em detrimento do conteudo que deveria ser ensinado.
Deixando dessa forma, as questdes acerca do curriculo, fora de evidéncia.

Assim, para o referido autor, a educacdo, associada ao conhecimento a ser ensinado,
necessita ser entendida de forma mais ampla e precisa; exige ser concebida como atividade que

se expressa de maneira distinta, que evidéncia processo e tem certa consequéncia na vida dos
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alunos e, por isso, é preciso entender os diversos métodos de conduzi-la. Seja a educagdo, como
contetdo de um projeto de socializagdo e de formacao, e dos pontos que se transmite, ou que
se pretende, os efeitos se obtém; como usar agentes e elementos que determinam a atividade e
0 conteldo: forcas sociais, instituicdo escolar, ambiente e clima pedagogico, professores,
materiais, entre outros. Dessa forma, sem conteido a ser ensinado, ndo ha ensino e quando este
se efetiva é porque se ensina algo ou se ordena o ambiente para que alguém aprenda algo. Em
outras palavras, a técnica de ensino ndo pode preencher todo o discurso didatico, evitando
assim, os problemas que o contetdo coloca.

Uma parte do discurso pedagdgico moderno, produziu uma espécie de “complexo de
culpa”, ao se referir a temas voltados para os contetdos ensinados, culpando as escolas sob o
signo do tradicionalismo, o academicismo e o intelectualismo, entendidos como “pouco
relevantes”, enquanto responsaveis por reproduzir a cultura dominante. A partir disso, temos
um vislumbre de como discurso pedagdgico que buscou romper com a teoria pedagdgica dita
“tradicional”, seguindo modelos de relacdo pedagogica e das teorias da psicologia, nas quais
se diminuir a importancia dos conteudos das disciplinas ensinadas, ressalvando, em troca, o
valor das relag@es sociais adequadas para o desenvolvimento da personalidade, a importancia
de criar um “clima” no qual o autodesenvolvimento fosse possivel, o interesse pela experiéncia
do aluno(a) mais do que pela que pudesse me provocar uma cultura externa e elaborada, que as
vezes, era vista com produto de classes sociais distanciados dos interesses populares.

Sacristan (2018), afirma que os contetdos a serem ensinados nas escolas, no caso 0s
curriculos prescritos, por vias diversas, estes sdo moldados, decididos, selecionados e
ordenados fora da instituicdo escolar, das aulas, das escolas e a margem dos professores. A
consequéncia deste tipo de processo social é a auséncia das interagcdes entre o que ocorre dentro
e fora, separa-se 0 contexto interno do externo, reforcando as fronteiras entre os conhecimentos
e dificultando a compreensdo global dos mesmos. Alguns raciocinios visam justificar que a
funcdo dos professores deva se limitar aos aspectos metodolégicos de como ensinar, de modo
que as decisdes acerca dos conteudos e de como os ensina-los, deverdo, nesta linha de
raciocinio, ser tomadas por outros grupos: especialistas, administradores, politicos, editoras de
livros, etc.

Para o autor Ivo F. Goodson (2008), os conflitos em torno da defini¢cdo do curriculo
escrito proporcionam uma prova visivel, publica e auténtica da luta constante que envolve as
aspiracdes e objetivos e explicagdo. E por esta razio que importa aprofundarmos a nossa
compreensdo sobre esse conflito curricular, ndo é tanto o conflito em torno do curriculo escolar

que tem, simultaneamente, um significado simbdlico e um significado pratico no momento em
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que indica, de maneira publica, quais aspiracdes inten¢bes inseridas nos critérios do curriculo
escrito servem para avaliacdo e analise publica de uma escolarizacéo.

Em seu raciocinio, o autor nos apresenta um conceito dual de curriculo, no¢do dominante
de curriculo, na qual temos uma estrutura do conhecimento socialmente apresentado, portanto,
externos ao conhecedor a ser por ele entdo dominado. O autor trabalha duas vertentes, a
primeira, como sendo um fato no qual se priorizado o estabelecimento intelectual e politico do
passado da mesma forma como esté inserido no curriculo escrito e no segundo caso, apresenta
a ideia de curriculo com pratica dando procedéncia a agdo contemporanea e fazendo concessdes
a acao contraditdria, anbmala ou transcendente em relagdo a definicdo pré-ativa de curriculo.

Identificamos em Goodson (2008), uma nog¢do de curriculo na qual as aspiracGes, 0s
objetivos, a estrutura e as demais caracteristicas contemporaneas, entram em choque com as
concepcOes anteriores sobre 0 mesmo tema, de modo que passado e presente entram em colisao.
Dessa forma, estabelece parametros nitidos para realizacdo do objetivo contemporaneo. Em
outras palavras, as definicdes prévias de curriculo delimitam o debate contemporaneo, de tal
modo que se essas concepcgdes anteriores ndo foram substituidas e estaremos fadados as
polaridades, reproduces sociais e até mesmo antigos padrdes de relacionamento. Portanto, para
0 autor, entender a criagdo de um curriculo € uma acdo que perpassa a construcao de mapas
ilustrativos das metas e estruturas prévias que situam a pratica contemporanea.

Ainda para o autor, ao ndo analisarmos a elaboracéo do curriculo, ficaremos predispostos
aceita-lo como um pressuposto e dessa forma, devemos buscar variaveis dentro da sala de aula,
ou, pelo menos, no ambiente escolar. Dito de outra forma, podemos entender que a analise sobre
a elaboracao do curriculo € indispensavel para o entendimento mais aprofundado, ndo aceitando
o curriculo como um pressuposto ou uma tradicdo posta que, por conseguinte, deve ser apenas
seguida e reproduzida. Podemos inferir, nesse sentido, que quando tratamos de curriculo, uma
série de interesses entram em conflito; Goodson (2008), apresenta algumas experiéncias nas
quais as concepcgoes de curriculo levaram em consideracdo as experiéncias e 0s ambientes aos
quais os préprios alunos estavam inseridos, em especial, 0s alunos de classes sociais mais baixas
0 que aterrorizava setores dominantes, que nao desejavam esse modelo de educacédo, paratanto,
0 autor cita outro autor, Wrottesley:

[...], um menino pobre adiantou-se para dar sua resposta. Coxo e corcunda
rosto palido e macilento, era nitida nele uma histéria de pobreza, com suas
consequéncias... Ele deu resposta tdo llcida e inteligente, que nas pessoas
brotou um duplo sentimento: admiracéo, face aos talentos do menino; vexame,
porque em alguém da& mais baixa das classes inferiores foram encontrada
guanto a assuntos de interesse geral, mais informacdes do que em gente que,
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sO socialmente, era de classe muito superior (WROTTESLEY apud
GOODSON, 2008, p. 26).

Tal episddio, dizia respeito ha estudos realizados em uma area denominada “Ciéncias de
Coisas Comuns”, &rea esta que, a grosso modo, estudava acerca de conhecimentos e
experiéncias do cotidiano dos estudantes. Em outras palavras, tal ciéncia levava em
consideragéo as particularidades dos escolares, indo na contraméo a uma ciéncia formalizada e
estruturada por uma elite dominante; a escolha deste episodio, se faz pela necessidade de
exemplificar um tipo de modus operandi, utilizado por setores que detém o controle sobre a
formacdo do curriculo. Logo ap6s os comentéarios e consideracdes de Wrottesley, em 1860, a
ciéncia foi excluida do curriculo elementar, sé retornando cerca de vinte anos depois no mesmo
curriculo, mas muito diferente da “Ciéncia de Coisas Comuns”; dito de outro modo, esta foi
transformada em uma disciplina que ndo levava em consideracdo as experiéncias e 0S
conhecimentos prévios dos alunos. O exemplo, evidéncia um contexto em que o curriculo
vigora-se em disputa, ao identificar os conhecimentos que devem ou ndo ser ensinados na
escola.

O autor nos alerta, nesse sentido, que se ndo tomarmos as devidas precaucdes, ou seja, se
ndo nos dispomos a estudar o processo historico de formacao do curriculo com a qual nos
deparamos, damos espaco para aceitd-lo como uma espécie de tradicdo. Todavia, se tais
elementos forem tomados como pressupostos basilares, seria perfeitamente possivel uma
ideologia focada ou adaptavel a cada sala de aula, a cada escola, a cada realidade, partindo do
pressuposto que sao autdbnomas, buscando dessa maneira um ensino eficaz, uma aprendizagem
efetiva, em outras palavras, escolas melhores.

Nesse interim, o questionamento que “fica” ¢: qual a medida, o critério, usado para se
atribuir a uma escola, a um professor, um aluno, um mesmo modelo de ensino como sendo
eficaz e bem sucedido? A resposta para essa indagacao pode ter caminhos variados, uma vez
que tal medida é mutavel e depende de vérios fatores para ser estabelecidos, tais como:
politicos, sociais, econdmicos, morais, etc.

Nesse sentido, sobre as escolhas de conhecimentos a serem ensinados e para quem se
ensina, Sacristan (2018) reflete que, pela l6gica da divisdo do conhecimento em especialidades,
seria frequente que aqueles que se ocupem de temas curriculares mais especificos, ndo tratem
do significado dos problemas gerais do curriculo, ou, 0s compreendam em sua praxis, de como
estes ultimos, largamente desconsiderados, afetam, por seus aspectos particulares, a efetivacdo

do processo de ensino e aprendizagem do conteudo prescrito pelo curriculo.
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Caminhando nesse sentido, podemos ressaltar que € evidente que a problemética da
educacédo geral do cidaddo ndo pode ser reduzida a soma dos problemas proprios de cada area
ou matéria, sem se questionar e dar sentido ao conjunto do curriculo, para expressar nele um
projeto educativo coerente. Portanto, desde uma perspectiva geral, a propria opcao de ensinar
distribuindo o contetdo em disciplinas ou areas separadas, € uma opc¢éo a ser discutida, porque
o discurso curricular de cada parcela mal pode pér em questéo o todo.

E preciso, nesse sentido, destacar as dimensdes gerais, estruturais, de todo o projeto
educativo para dar sentido aos enfoques dentro de cada parcela especializada, isto €, o sistema
educativo exige um discurso comum que deve dar sentido a educacdo, especialmente, ao se
referir ao ensino obrigatério. Para o autor, ha uma questdo fundamental entre a relacdo da
sociedade com a instituicdo escolar, 0 mesmo a entende dividida em dois aspectos: o primeiro,
trata da representacdo do contetido selecionado quanto ao capital comum disponivel numa
sociedade, dentro das formas possiveis de entender o que € cultura e conhecimento.

E, no segundo caso, como é repartido socialmente a cultura selecionada, as distintas
coletividades sociais, na figura dos alunos que frequentam o sistema educativo em seus
diferentes niveis e especialidades, entendo assim que as decisdes sobre o curriculo implicam
em um problema de distribuicdo. Temos dessa maneira, um tipo de mecanismo pelo qual o
conhecimento se diversifica socialmente tomando como base critérios como idade, sexo, raca,
origem social, entre outros. Em suma, quando falamos de escolariza¢do, ndo podemos pensar
que se “aprende tudo”, nem que todos aprendem o mesmo conhecimento, da mesma forma e
no mesmo ritmo, portanto, o primeiro problema curricular tem um significado social e politico.

Os problemas bésicos que o tratamento do curriculo agrupa, depende da orientagdo de
que seja objeto do autor, contudo, Saccristan (1998), busca resumir tal problematica trazendo a
tona questdes tais como: que objetivo, no nivel de que se trate o ensino, deseja perseguir? O
gue ensinar, ou que valores, atitudes e conhecimentos, estdo implicados nos objetivos? Esses
conhecimentos servem a quais interesses? Como se transmite a cultura escolar nas aulas e como
se deveria fazer? Com que recursos metodologicos, com que materiais, ensinar? Que
organizacdo de grupos, professores, tempos e espacos convém adotar?

Em resumo, o autor traz uma série de questbes que despertam a atencdo para as
intencionalidades por tras da constru¢do de um determinado curriculo, 0 que nos mostra que
ndo é algo dado, ou seja, natural, mas sim algo construido, pensado, organizado e repleto de

interesses dos mais variados grupos politicos, sociais, hierarquicos, entre outros.
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2.2. ABNCC e 0 ensino por competéncias socioemocionais

Neste tdpico analisamos as escolhas curriculares da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) pelo ensino por competéncias socioemocionais e a relagdo com a redugéo dos estudos
dos contetdos epistemoldgicos. Para obtermos uma nocdo mais clara e profunda acerca das
competéncias socioemocionais que séo tratadas no documento curricular do estado do Piaui
(2021, p. 57), precisamos nos lancar ao préprio texto acerca de quais sdo dispostas essas
competéncias. Estas podem ser vistas divididas em cinco competéncias:

autoconsciéncia — o conhecimento de cada pessoa, bem como de suas forgas
e limitagbes, sempre mantendo uma atitude otimista e voltada para o
crescimento; autogestdo — aciona-se ao gerenciamento eficiente do estresse,
ao controle de impulsos e a definicdo de metas; consciéncia social — do
exercicio da empatia, do colocar-se "no lugar dos outros", respeitando a
diversidade; habilidades de relacionamento — relacionam-se habilidades de
ouvir com empatia, falar clara e objetivamente, cooperar com os demais,
resistir a pressdo social inadequada (ao bullying, por exemplo), solucionar
conflitos de modo construtivo e respeitoso, bem como auxiliar o outro quando
for o caso e, por fim, a tomada de decisdo responsavel — preconizam as
escolhas pessoais e as interacdes sociais de acordo com as normas, os cuidados
com a seguranca e os padrdes éticos de uma sociedade (PIAUI, 2021, p. 57,
grifo nosso).

Antes de discutirmos acerca de cada uma dessas competéncias e suas possiveis
implicacdes, devemos nos preocupar em entender qual a base de sua criagdo, em outras
palavras, de qual forma elas séo justificadas, até mesmo legalmente, e a sua implementacao.
Para tanto, observamos que o documento curricular estadual do Piaui segue as orientacdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece no:

Art. 35 - A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento: (Incluido pela Lei n°
13.415, de 2017).

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacao integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu
projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais (BRASIL, Lei n°® 13.415/2017, Art. 35-A)

Observado o embasamento legal, podemos notar o carater estrutural e impositivo de tais
diretrizes, dito isto, analisaremos as cinco competéncias socioemocionais e algumas possiveis
implicacdes. De modo geral, notamos que a centralidade do ensino tem uma preocupac¢do mais
voltada para as competéncias e a dinamica da construcdo do conhecimento, passa a se
concentrar em outras acgOes, tais como: responsabilidade, iniciativa, comunicagdo e

empreendedorismo. A justificativa encontrada para essas mudancas, foram analisadas pelo
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autor Elio Carlos Ricardo (2010, p. 609), na qual afirma que essas caracteristicas foram
escolhidas por se tratarem de habilidades que sobrevivem a automatizagéo e por terem uma
melhor resposta as crises do Neoliberalismo.

Em outras palavras, had uma preocupagdo muito maior com a légica do mercado neoliberal
do trabalho, do que com o entendimento e a producdo de conhecimento escolar. Observamos
assim um processo histérico, pois, ndo se trata de um fendmeno necessariamente novo, ja que
ao longo do tempo e em diferentes locais, esse modelo educacional ja fora implementado. Por
exemplo, nos Estados Unidos, em 1999, a Collaborative for Academic, Social, and Emotional
Learning (CASEL), com o objetivo de promover uma educagéo académica, social e emocional,
desde o que seria a pré-escola até o equivalente ao ensino médio.

No Brasil, podemos observar varias tentativas de uma aproximacao do ambiente escolar
com a formagéo da cidadania e o mundo do trabalho. No entanto, existem particularidades nos
eventos atuais que os diferem do que ocorreu em outras épocas, por exemplo, no seculo XX, a
divisdo das escolas profissionalizantes das que tinham um ensino voltado para a formacgéo
regular e superior; hoje, a partir desse novo modelo implantado, ja ndo conseguimos enxergar
nitidamente essa distin¢do, conforme veremos no modelo apresentado na reforma do ensino
médio. Podemos compreender essas mudancas, como um avango significativo do setor
empresarial que incorpora a educacdo uma légica mercadologica e cada vez mais inserida em
uma perspectiva globalizada, regulando as diretrizes da educacao no Brasil e, em consequéncia,
no curriculo do estado do Piaui, a partir de preceitos que ndo necessariamente se preocupam
com um entendimento epistemoldgico dos conteudos, ja que:

Essa dimensdo reguladora das relagGes entre empregado e empregador
consequéncias nas mudancas nos sistemas produtivos e na mundializacdo do
capital, acaba criando nos individuos conformismos sociais, "capazes de leva-
los & resignagdo e a aceitagdo, como inevitaveis, de situagdes tais como a
precariedade do trabalho, a incerteza do futuro profissional e a
individualizac&o da responsabilidade com relacéo a sobrevivéncia do mercado
de trabalho (MACHADO apud RICARDO, 2010, p. 609).

Dito isto, fica evidente uma influéncia do mercado econémico na educacéo, intervencao
que podera reduzir a educacdo a um mero treinamento com vista a adequar 0s sujeitos as
necessidades das empresas. Dessa forma, compreendemos que o uso das competéncias
socioemocionais esvazia 0s estudos epistemoldgicos dos proprios componentes curriculares.

No caso em questdo, da area de Historia,* uma vez que, com a formagao de individuos voltados

1Ver: OLIVEIRA, Carla Silvino de. A Base Nacional Comum Curricular: disputas em torno da selegdo curricular
para o Ensino de Historia. 2021. Tese (Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educagdo, Universidade de Sdo
Paulo, Sdo Paulo, 2021. doi:10.11606/T.48.2021.tde-19102021-100241. Acesso em: 2023-03-14.
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apenas para atender uma necessidade mercadoldgica, perdem-se outras caracteristicas, como a
prépria criticidade e a compreensdo de processo histérico. Comprometendo, por sua vez, um
entendimento mais profundo sobre a sociedade que os envolve, como ela se formou e a
possibilidade de se pensar fora dos padrdes impostos, sem toma-los como algo imutéavel ou

naturais.
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3. 0 “NOVO” ENSINO MEDIO DO PIAUI: O QUE HA DE NOVO?

Compreender as mudancas no nivel de ensino da educagdo basica brasileira requer a
compreensdo, mesmo que breve, da sua trajetéria historica. Ou seja, ao menos contextualizar o
Ensino Médio, neste momento fala-se sobre os desafios de uma organizacdo curricular, desde
a sua implantacdo até sua consolidacéo, é dito que as rupturas de modelos de educacdo tém um
cunho politico e uma ordem ideoldgica, afirmando que, neste contexto, o Ensino Médio padeceu
como um espago indefinido.

Sobre o histérico do Ensino Médio, fagamos uma trajetéria da educacdo no Brasil,
tomando como ponto de partida as proprias missfes Jesuitas, ocorridas por volta dos séculos
XVI1 e XVII, apontando algumas transformacdes e formalizagdes do ensino ao longo do tempo.
Sob tal perspectiva, € demonstrado ainda como a organizacao da educacao esteve atrelada a um
contexto social, econdmico, cultural e politico do pais, atendendo assim, a diferentes pablicos
e demandas em cada momento histdrico, sendo por vezes mais tedrico em dados periodos e em
outros, mais técnicos.

O documento curricular estadual do Ensino Médio do Piaui (2021), ressalta que a partir
da primeira metade do século XX, havia uma dualidade de objetivos no que se referia a oferta
do ensino, uma de cunho profissionalizante para quem almejava ingressar no mercado de
trabalho que, por sua vez, ndo poderiam concorrer ao ensino superior, e outra mais elitista
vinculada a este ultimo estagio de ensino citado. A partir de 1964, ap0s a aprovacao da lei n°
5692/71 (BRASIL, 1971), o ensino passou a ser direcionado para a preparacao tecnica, voltado
para o trabalho, havendo a unifica¢ao dos chamados “ensino primario ¢ ginasio”. Vale ressaltar
que a opcdo tomada no texto para se referir a esse periodo, traz uma caracteristica branda,
percebida em certos momentos como: “durante o periodo do governo dos militares” ou ainda,
“21 anos mais tarde, em funcdo dos anseios da populacdo brasileira em geral encerrado o
periodo de interven¢do militar, no Brasil” (BRASIL, 2021, p. 19).

Ao longo dos anos 1990 até meados dos anos de 2010, varias leis foram criadas para
regulamentar o ensino no Brasil, em especial, para Educacdo Técnica e o0 Ensino Médio; porém,
somente a partir de 2007 que houvera efetivamente uma grande expansdo da rede federal de
escolas técnicas, através do Plano de Desenvolvimento da Educacdo-PDE (BRASIL, 2007a), o
Programa Brasil Profissionalizado, decreto n°® 6302/2007 (BRASIL, 2007b) e, em seguida, 0
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego-PRONATEC, lei n® 12513/2011,

(BRASIL, 2011). Em suma, nesse primeiro momento, 0 nosso estudo busca apresentar um
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panorama acerca dos avangos do ensino médio no pais, com o intuito de revelar o desafio do
Estado do Piaui em se adequar as novas diretrizes sugeridas pelo governo federal.

Nesse sentido, vale ressaltar as peculiaridades do desenvolvimento e implementacdo do
ensino no estado do Piaui. A principio, durante o periodo colonial, o ensino no Piaui ndo foi
uma preocupacao das mais relevantes, a atuacao dos Jesuitas ndo resultou na criagdo de escolas
ou seminarios, em outras palavras, 0 ensino no estado, em seus primeiros momentos, ficou a
cargo de familiares letrados, capeldes ou mestres geralmente contratados. Com isso figurou-se
uma educacdo doméstica e extremamente concentrada para aqueles quem poderiam arcar com
Seus custos.

A instrugdo publica no Piaui tem inicio a partir de 1815, com a cria¢do de trés escolas de
Primeiras Letras, localizadas nas cidades de Oeiras, Campo Maior e Valenca. Entretanto,
somente na década de 1830, fixaram-se competéncias na area da instrucdo publica, deixando
assim, a responsabilidade do ensino priméario e secundario para as provincias. Vale ressaltar
que durante esse periodo do século XIX, o ensino ainda era bastante restrito, sobretudo o
chamado secundario que, por sua vez, era exclusivo para os estudantes do sexo masculino,
restando para as mulheres apenas o0 ensino primario.

Diante do breve contexto histérico do Ensino Médio aqui presentado, 0 nosso proximo
item, tem como objetivo apresentar a reforma curricular do intitulado “Novo Ensino Médio”.
A partir da perspectiva das mudancas e permanéncias, provocaremos o leitor a questionar o que
ha de “novo” na reforma, ja que a politica educacional pretende atender velhos interesses da
economia neoliberal. Neste contexto, apresentaremos as mudancas curriculares estruturais
apresentadas no curriculo do estado do Piaui e que estdo em consonancias com as orientacées
nacionais, em torno de elementos tais como: organizacdo das disciplinas, carga horaria e
itineréarios formativos. E, em seguida, problematizaremos os conceitos de cidadania e trabalho,

associados aos objetivos de aprendizagem e as competéncias socioemocionais.

3.1. Mudancas no desenho curricular do “Novo” Ensino Médio

O tdpico apresenta a nova organizacao curricular do Ensino Médio adotado pelo estado
do Piaui, a partir das orientacbes da BNCC. Neste topico, apresentaremos a organizacdo dos
componentes curriculares, a distribuicdo da carga horéria entre as disciplinas e a proposta dos
itineréarios formativos. Caminhando sob tal norte, podemos observar que arquitetura textual do
curriculo do Piaui esta dividida da seguinte forma, no primeiro capitulo temos o contexto do

Ensino Médio no Piaui (énfase aos sujeitos dessa etapa), em seguida, sdo destacados as
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concepcdes de rede a alguns temas pertinentes ao Ensino Meédio e 0s seus principios
orientadores; o proximo capitulo, trata da estrutura do curriculo propriamente dito, iniciando-
se com as orientacdes sobre a Formacdo Geral Bésica (FGB/BNCC), fazendo uma interface
com Ensino Fundamental e posteriormente, o documento trata das areas do conhecimento,
elencando competéncias e habilidades, objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem,
de cada area, de cada componente curricular.

No documento curricular estadual do Ensino Médio do Piaui (2021, p. 19), a estrutura
curricular esta dividida por Areas de Conhecimento (AC) e por Componentes Curriculares
(CC), frente a este, pode-se ainda ressaltar que o0 mesmo foi feito a partir de uma ampliacdo do
debate com os profissionais da educagdo e com respeito as identidades, culturas, politicas e
demais caracteristicas econdmicas e socioambientais do territorio piauiense. O texto € bastante
enfatico no que diz respeito ao protagonismo juvenil, afirmando ser necessario uma
ressignificacdo do modelo de ensino atual, visando o protagonismo dos estudantes sobre suas
vidas, levando em conta os pontos de vista estudantil, social e emocional, deixando a
responsabilidade dessas escolhas para os estudantes.

A nova configuracdo do Ensino Médio se da a partir das mudancas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo-LDB (BRASIL, 1996), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM) e com a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O Novo
Ensino Médio foi previsto pelo Plano Nacional de Educacdo de 2014, o texto afirma que este
plano tem como espinha dorsal o protagonismo juvenil e tem a missdo de responder
satisfatoriamente aos anseios dos estudantes (BRASIL, 2014). A partir da homologacédo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), o estado do Piaui, seguindo as
diretrizes do guia de implementacdo da BNCC, constituiu comissdes de governanga e execucao,
responsaveis pela discussao, construcao e implantacéo do novo curriculo para educacgéo basica,
particularmente, do Novo Ensino Médio. Segundo o documento estadual:

Considerando as dindmicas do mundo globalizado, compreendidas, dentre
outras, pelo avanco tecnoldgico e as novas exigéncias dos mercados de
trabalho - o que tem impactado as relagdes interpessoais, a percepgdo e o
cuidado sobre si mesmo e o outro -, faz-se necessario que todo cidaddo ou
cidadd piauiense desenvolvam um conjunto de competéncias e habilidades
primordiais a vida cotidiana, ao exercicio da cidadania e para o mundo do
trabalho. (PIAUI, 2021, p. 9).

O documento curricular do Piaui, aborda diversas mudancas de postura e de legislacdo
acerca da educagdo até chegar na configuragdo atual, proveniente das mudangas no Novo
Ensino Médio, o que, dentre as principais altera¢cbes promovidas pela lei n® 13415/2017, tem-

se destaque:
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a)carga horaria de, pelo menos, 1000 horas anuais para o ensino médio; b)
sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educagéo de jovens e adultos e
de ensino noturno regular; c) determinacdo de uma base Nacional comum
curricular definird direitos e objetivos de aprendizagem no ensino médio, com
oferta para areas do conhecimento: linguagens e suas tecnologias, matematica
e suas tecnologias Ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas
e sociais aplicadas; d) obrigatoriedade de estudos e praticas de educagdo fisica
arte sociologia e filosofia, excluindo-os como componentes curriculares das
areas de conhecimento, com exceg¢do da arte que também foi previsto como
componente; [...].(PIAUI, 2021, p. 19).

Identificamos que os itens “a, b, ¢ e d” estéo alinhados com a BNCC, em relagéo a carga
horéria e a divisdo em areas do conhecimento. Prosseguindo a analise do documento curricular,
verificamos a obrigatoriedade dos componentes curriculares:

e) 0 ensino da lingua portuguesa e da matematica obrigat6rio nos trés anos
do ensino médio; f) obrigatoriedade do inglés como lingua estrangeira,
facultando a oferta de outras linguas estrangeiras preferencialmente o
espanhol; [...]. (PIAUI, 2021, p. 19).

No que diz respeito ao item “e”, podemos entender que, ao se tornar obrigatorio apenas o
ensino de portugués e matematica, nos € revelado uma tendéncia seguida por outros paises e ja
presente no cotidiano escolar, em relacdo a objetivacao de atender as orientacdes das avaliacdes
externas, que priorizam as disciplinas destacadas e referenciadas nas matrizes de avaliagdes
estrangeiras que, por sua vez, influenciam os indices educacionais. No entanto, ndo se trata
necessariamente de um ensino emancipatorio que traga a obrigatoriedade de estudos e
competéncias e, a0 mesmo tempo, garanta o direito de aprendizagem de todos 0s componentes
disciplinares e seus saberes epistemologicos. Verificamos, na verdade, um outro sentido, ou
seja, um ensino pautado em escolhas orientadas pelas necessidades de mercado, como grifado
na passagem logo acima, que seria também orientado pelas avaliagdes externas e indicadores
educacionais globais.

As teorias pedagogicas — dentre elas a Teoria da Pedagogia Historico Critica — sinalizam
para 0s problemas que podem vir com essa tomada de posi¢do, sob a qual, devemos
compreender que ao primar por areas do conhecimento, limitamos o0s conhecimentos
epistemologicos das ciéncias a serem ensinados e a formacado do pensamento critico social.
Consequentemente, certos contetidos perdem espaco, fronteiras e limites se estabelecem, em
relacdo a diluicdo das areas de conhecimento.

A tendéncia mercadoldgica (oriundas das tedricas educacionais das competéncias),
propde o desenvolvimento de habilidades minimas e direcionadas para atender as necessidades

do préprio mercado e, como ja mencionamos anteriormente, o papel da escola ndo deve ser
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apenas o de formar uma mao de obra que atenda as expectativas do mercado, mas sim, que
colabore para o desenvolvimento dos seres humanos.

E esse também o enfoque adotado nas avaliagBes internacionais da Organizagdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos (PISA, na sigla em inglés), e da Organizacdo das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratorio
Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE, na
sigla em espanhol) (BRASIL, 2017, p. 13). Sobre este, destacamos o item “f”, que ao tratar da
obrigatoriedade do inglés como lingua estrangeira a ser ensinada nas escolas, vemos novamente
uma tendéncia do mercado global implantada através dessa estruturagdo, com isso novamente
tratamos a escola como uma mera empresa e deixamos de lado outras maneiras de pensar a
instituicdo escola e outras linguas ligadas a formacédo da identidade e cultura afro-brasileira e
indigena. Prosseguimos a analise com as seguintes questdes curriculares:

g) formado por base comum curricular (com carga horéria de até 1800 horas)
itinerarios formativos (com carga horéria de virgula no minimo 1200 horas);
se organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, de
acordo com a relevancia em relacdo ao contexto local e a possibilidade dos
sistemas ensina, nas quatro areas e na formacgdo técnica e profissional; h)
possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de qualificacdo
para o trabalho quando a formacao for estruturada e organizada em etapas
com terminalidade; i) profissionais com notdrio saber reconhecido pelos
respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteiidos de areas afins a sua
formacdo ou experiéncia profissional; j) instituicdo da politica de fomento a
implantacéo de escolas de ensino médio em tempo integral. (PIAUI, 2021, p.
19-20).

O item “g”, trata da nova configuracdo da carga horaria para a educacdo com base na
BNCC e através da a Lei 13.415/2017, a carga horaria do Piaui ficou dividida da seguinte

maneira:

Quadro 1 - Distribui¢do da carga horéria total para 0 Novo Ensino Médio.

Formacao Geral Basica 800 h 600 h 400 h
Itinerarios formativos 200 h 400 h 600 h
Projeto de vida 80 h 40 h 40 h
Eletivas orientadas 120 h 80 h 120 h
Trilhas de Aprendizagem Nao se aplica 280 h 440 h

Fonte: Curriculo Estadual do Ensino Médio do Piaui (2021a, p. 82).
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Como podemos observar, o curriculo estadual do Ensino Médio do Piaui se adequou ao
novo modelo nacional e de fato, podemos constatar as 1.800 (mil e oitocentas horas) da
Formagdo Geral Bésica e as 1.200 (mil e duzentas horas) referentes aos Itinerarios Formativos;
no entanto, a opcdo de distribuicdo dessas respectivas cargas horérias denuncia uma série de
circunstancias dignas de analise. Em relacdo a Formacao Geral Béasica (FGB) percebemos que
na 12 Série, possui um total de 800 (oitocentas horas) garantidas para serem trabalhadas pelos
professores e alunos durante o ano letivo, no entanto ao decorrer do ciclo de ensino, essa carga
horéria é reduzida em 200 (duzentas horas) na transicdo da 22 Série, perfazendo 600 (seiscentas
horas) e posteriormente na 32 Série, a diminuicao de 200 (duzentas horas) dedicadas para FGB,
totalizando apenas 400 (quatrocentas horas) nesta Ultima etapa.

Em contrapartida, observamos o efeito oposto quanto aos Itinerarios Formativos (IF),
inicialmente com 200 (duzentas horas) na 12 Serie, dobrando a carga horaria na 22 Série em 400
(quatrocentas horas) e por fim, ultrapassando a carga horaria da Formacdo Geral Basica na 32
Série, chegando a um total de 600 (seiscentas horas), frente a apenas 400 (quatrocentas horas)
da FGB. Essa diminuicéo da carga horaria, dedicada ao contetdo da Formacéo Geral Basica,
nos revela uma predilecdo do novo sistema a dar maior importancia a certos tipos de conteudo
em detrimento de outros, caracteristica das disputas curriculares. Como podemos observar no
quadro a seguir que demonstra a distribuicdo dos componentes curriculares (das ciéncias

ensinadas) e suas respectivas cargas horarias:

Quadro 2 - Distribui¢do da carga horaria semanal da FGB por componente curricular.

Lingua Portuguesa 3 3 2 8

- Lingua Inglesa 1 1 0 2
Lingua Espanhola 0 1 0 1
Arte 0 0 1 1
Ed Fisica 1 1 0 2
Matemética 3 2 2 7
Quimica 2 1 1 4
Fisica 2 1 1 4
Biologia 2 1 1 4
Historia 2 1 1 4
Geografia 2 1 1 4
Filosofia 1 1 0 2
Saociologia 1 1 0 2
Total 20 15 10

Fonte: Curriculo Estadual do Ensino Médio do Piaui (2021a, p. 84).
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Neste quadro, vemos o efeito prético da diminuicdo gradual da carga horéaria dos
componentes curriculares, na 1° série temos 20 (vinte horas) dedicadas a FGB e ao decorrer do
tempo esse nimero cai para 15 (quinze horas) e por fim, a apenas 10 (dez horas). Na 32 série,
no entanto, h4& uma clara preferéncia por alguns componentes, que seriam apenas 0S
componentes de Lingua Portuguesa e Matematica que possuem, pelo menos, 3 (trés) horas
semanais a mais, dentre todos os componentes curriculares.

Contrastando totalmente com outros componentes, que se quer tiveram algum tempo
dedicado no novo desenho curricular, como é o caso de Lingua Espanhola e Arte que
evidentemente ndo tiveram um lugar sequer. A auséncia desses componentes, por exemplo,
logo no inicio do Ensino Médio, na 12 série, demostra ndo valorizacdo da lingua espanhola —
referéncia para os estudos sobre a formacéao historica dos povos da América, bem como das
artes em suas diversas linguagens: musica, danca, teatro e audiovisual. Ainda sobre este estagio
letivo, duas horas semanais sdo dedicadas aos componentes curriculares Quimica, Fisica,
Biologia, Historia e Geografia. E, na sequéncia, contatamos mais quatro componentes com
apenas uma hora semanal Lingua Inglesa, Educacdo Fisica, Filosofia e Sociologia, esses
componentes partilham do destino de outros ja citados anteriormente e acabam perdendo espaco
frente aos Itinerarios Formativos ao decorrer do Ensino Médio.

Os componentes curriculares pertencentes as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
sdo os mais afetados por essas mudancas de postura e organizacionais, isso € algo esperado em
se tratando de acBes vindas de um neoliberalismo econémico, ja que as empresas e 0 mercado
de trabalho ndo precisam de pessoas bem instruidas em areas cruciais para o entendimento das
relaces sociais, de trabalho, econdmicas e tantas outras areas, que podem ser trabalhadas
através dos componentes de Histdria, Filosofia, Geografia e Sociologia, por exemplo.

O componente de Histéria, é reduzido em 50% (cinquenta por cento) de sua carga
horéria na transicdo da 12 para a 22 série, restando apenas uma hora semanal e mantendo essa
carga horéaria na ultima etapa do Ensino Médio. Tal distribuicdo altera significativamente a
estrutura organizacional da educacdo, uma vez que as disciplinas aos quais se encontravam
delimitadas e resguardadas, agora ndo possuem mais a carga horaria anterior e nem os objetivos
de criticidade do curriculo anterior a BNCC, tal como orientava os Pardmetros Curriculares
Nacionais (1997).

O “novo” termo utilizado para o Ensino Médio, pertence ao discurso elaborado pelos
reformadores. Determina que as disciplinas serdo trabalhadas em conjunto, visando uma
suposta colaboracdo e interacdo profundas. No entanto, o que temos com isso uma dilui¢do dos

componentes curriculares nas areas de conhecimento, tal como € apresentada nas cole¢es dos
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Livros Didaticos para o Ensino Médio, a auséncia dos livros de Histdria, Geografia, Filosofia e
Sociologia, sinaliza o enfraquecimento do conhecimento epistemolégico das disciplinas
ensinadas, elemento ja sinalizado por Oliveira (2021), durante o processo de elaboracdo da
BNCC e da versdo do documento final e que agora reflete nas producéo do material didaticos
e dos curriculos estaduais. Autores (Freitas, Elio Rafael) e movimentos criticos a reforma do
Ensino Médio (Freitas, Elio Rafael) sinalizam para o desmonte da educacdo publica nacional,
como j& vimos no decorrer deste trabalho.

Com base nos autores citados, 0os empresarios da educacao, envolvidos em politicas
educacionais, desejaram segregar a populacdo através de suas diferencas econémicas e sociais,
0 que encontrariam como forma pratica as reformas educacionais. Podemos ver isso em pratica,
na medida em que a carga horéria total das escolas foi expandida, tivemos mudancas que
tiveram um efeito contrario, diminuindo a producéo de conhecimento e o desenvolvimento dos
estudantes enquanto sujeitos autdbnomos e criticos, em funcdo de uma série de
pseudoconhecimentos, que ndo tem outro papel se ndo criar discursos vazios de criticidade,
para justificar o desmantelamento da educacdo publica brasileira. Os Itinerarios Formativos
substituem o modelo Unico de curriculo, atraves da Lei n® 13.415/2017 que alterou a LDB,
estabelecendo em seu artigo 36, que o Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e por Itinerarios Formativos que, por sua vez, foram divididos em cinco
partes, como podemos observar a seguir:

Figura 1 - Estrutura do Novo Ensino Médio.

Formacao Geral Basica

+ Carga horaria maxima até 1.800 horas

+ Baseada na BNCC EM que define as competéncias e habilidades
das areas de conhecimento

+ Possibilidade de interdisciplinalidade entre as areas do
conhecimento

H
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Fonte: Curriculo Estadual do Ensino Médio do Piaui (20214, p. 87).
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Os intermediérios enunciados no item “h”, corroboram para evidenciar que esse “Novo
Ensino Médio” ndo é verdadeiramente para todos, como se constrOi na narrativa
propagandistica ao seu respeito, tanto difundida pelo movimento “Todos pela Educagdo”,? mas
sim, para as camadas mais pobres da sociedade. Tal afirmativa, se faz ja que o aluno da escola
publica tem o direito de escolher qual o itinerério seguir — chamando assim, de uma légica de
protagonismo do aluno. Porém a escola, ndo € obrigada a ofertar todos os cinco itinerarios. O
direito da escolha, ndo garante o direito da oferta. Gerando assim, a ndo garantia da oferta e do
direito ao acesso a educacdo de forma igual para todos.

Esse € um dos varios indicios do porqué evidenciamos e questionamos a existéncia de
uma educacdo diferenciada para pobres e ricos, especialmente, em funcdo dos contextos
diferentes encontrados nas escolas publicas frente as privadas. Assim, enxergamos, um
curriculo que emerge de um conflito de classe e formacéo de classe trabalhadora e explorada,
que podera produzir diferencas em uma sociedade bastante desigual. Afinal, serd& mesmo que a
elite empresarial, idealizadora da educacao neoliberal, seguida da classe media, que ainda tem
acesso a uma educacao privada, desejam esse tipo de conhecimento sendo trabalhado com seus
filhos? Essas habilidades e competéncias serdo suficientes, para haver um rompimento com as
barreiras sociais? Ou, servirdo de novos obstaculos para toda uma geracdo de estudantes que
serdo afetados por tais mudangas? As questdes ndo sdo retdricas, porém, ndo dao conta de serem
respondidas somente nesta pesquisa. Todavia, sdo essenciais para entendemos por qual l6gica
foi construido todos esses movimentos empresariais, politicos e midiaticos que, ao longo de
anos, caminharam para resultar no que vemos nos dias atuais e chamamos de “Novo Ensino
Médio”, um estandarte para a “educagdo neoliberal”.

Prosseguindo em nossas discussdes, chama atencdo o item “i””, em relacdo a atuacdo dos
profissionais com notdrio saber na formacdo dos alunos nos IF, para ministrar contetidos de
areas afins a sua formacao ou experiéncia profissional. Para entendermos melhor como isso
afeta a educacdo bésica, devemos nos aprofundar em quais leis respaldam essa mudanca, a Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional e

em seu texto, prescreve a utilizacdo do notorio saber quando trata no:

2 Movimento Todos Pela Educagdo — grupo empresarial idealizador e responsavel, em certa medida, pela
elaboracéo e implementacdo da BNCC e da Reforma do Ensino Médio. Grupo composto por empresas como
Empresas como Grupo ltad, Gerdau, Pao de AgUcar, Instituto Ayrton Senna, Grupo de Institutos, Fundacdes e
Empresas - GIFE, Fundacéo Roberto Marinho, Instituto Ethos, Grupo Abril, dentre outros. Ver: MARTINS, E.
M. “Movimento Todos pela Educa¢do”: um projeto de nacdo para a educacdo brasileira. Dissertacdo de
Mestrado. Campinas, Universidade Estadual de Campinas, 2013. LEHER, R. Neoliberalismo se apropria da ideia
de “inclusdo” para privatizar a educagdo e a politica educacional do Banco Mundial para a periferia do
capitalismo. Jornal dos Sem Terra, n. 308. nov. dez. 2010.
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Art. 66°. A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em
nivel de pos-graduacgdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado. Paragrafo unico. O notorio saber, reconhecido por universidade
com curso de doutorado em &rea afim, poderd suprir a exigéncia de titulo
académico (BRASIL, 1996, p. 21).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ja respaldava o uso do notério saber,
no entanto, esse uso era restrito ao Ensino Superior, como uma espécie de exce¢do quanto ao
exercicio do magistério, somado a isso, temos a Medida Provisdria N° 746 de 22 de setembro
de 2016, onde se institui a politica de fomento a implementacdo de escolas de Ensino Médio
em tempo integral e altera a ja citada, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, apresenta em
seu texto que:

111 - trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagdgica ou afim; e IV - profissionais com notério saber
reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino para ministrar contetdos de
areas afins a sua formacéo para atender o disposto no inciso V do caput do art.
36. Essas alteracOes possibilitam o uso do not6rio saber como critério para
contratar individuos com o intuito de ocuparem func@es dentro do magistério
(BRASIL, 1996, p. 4).

Considerando essas mudancas, o Estado é desonerado sobre a responsabilidade da
formacdo de novos profissionais e ainda, evita a realizacdo de concursos publicos para a
contratacdo de novos professores. O pretexto para se lancar o notério saber para a educacao
basica é o de suprir uma caréncia de profissionais, para atender as demandas vindas com a
implementacdo dos itinerarios formativos e, mais especificamente, com foco na formacéo
técnico profissional. Havendo uma brecha legal, para serem feitas contratacfes temporarias de
professores com notdrio saber, pode significar uma queda na realizagdo de concursos publicos
efetivos, se ndo a curto prazo, mas, muito provavelmente, a médio e longo.

As mudancas ndo se limitam a utilizacdo do notorio saber, mas vdo além, com a
Resolucdo N° 2 de 11 de setembro de 2018, que institui diretrizes da educacdo para o
voluntariado na Educacéo Basica e Superior, especificamente o Decreto n° 9.149/2017 sobre o
tema. Tal decreto, em seu Art. 1° estabelece diretrizes nacionais para o voluntariado de
estudantes no ambito da Educacdo Bésica e Educacdo Superior, a serem observadas pelos
sistemas de ensino e suas instituicdes.

No entanto, o servico voluntario ndo gera vinculo empregaticio, nem obrigacdo de
natureza trabalhista-previdenciaria ou afim, devendo ser exercido mediante a celebracdo de
termo de adesdo entre a entidade, publica ou privada, e o prestador do servi¢o voluntario,
conforme estabelecido na Lei n° 9.608, de 18 de fevereiro de 1998, ou seja, o Estado tem mais

possibilidades de distribuir vagas dentro das escolas, sem a necessidade de um concurso publico
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ou mesmo um vinculo empregaticio. Nao devemos afirmar que isso efetivamente ira acontecer,
no entanto, devemos nos atentar para existéncia dessa possibilidade. A via legal existe e
portanto, ndo seria considerado uma manobra ilegal, embora possamos questionar as suas
motivagdes e os resultados vindos a partir disso.

Seguindo com a analise das mudangas estruturais do “Novo Ensino Médio”, vamos nos
direcionar para as competéncias gerais da Educacdo Bésica e quais seus impactos nessa
reestruturacéo, a partir deste quadro:

Figura 2 - Competéncias gerais da Educacdo Basica, com foco no Ensino Médio.
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Fonte: BNCC (2017, p. 469).

O quadro acima evidencia que as 10 (dez) competéncias gerais da Educacdo Baésica,
permeiam toda a Formacao Geral Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos. E, dessa forma,
demostramos o alinhamento da BNCC e do curriculo do Piaui no quadro 3, ao realizarmos uma
analise comparativa, da presenca das dez competéncias Gerais da BNCC do Ensino Médio no
curriculo estadual do ensino médio do Piaui. Conforme vemos a seguir:

Quadro 3 - Comparativo entre as competéncias gerais da BNCC frente aquilo que esta
inserido no Curriculo do Piaui.

10 Competéncias Gerais da BNCC
Do Ensino Médio

Competéncias Gerais da BNCC no
Curriculo do Piaui
(Novo ensino médio caderno 1 pg 76)




Ensino Médio

1. Conhecimento

Valorizar e utilizar o0s conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2. Pensamento cientifico, critico e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a anélise critica, a
imaginagdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solug@es (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas.

3. Repertdrio cultural

Valorizar e fruir as diversas manifestacGes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas
da producdo artistico-cultural.

4. Comunicagdo

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, além de
produzir sentidos que levem ao entendimento
matuo.

5. Cultura digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informagcdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Trabalho e projeto de vida

1. Direitos da crianca e do adolescente

Pode ser articulado com as competéncias 02 —
pensamento cientifico, critico e criativo, e 10
—responsabilidade e cidadania. Nesta, pode-se
trabalhar com direitos e noc¢éo do eu, o outro
e 0 nds, para despertar a corresponsabilidade
social.

2. Educacéo para o trénsito

Articula as competéncias 09 — empatia e
cooperacdo; e 10 - responsabilidade e
cidadania; com vistas a desenvolver uma
cultura mais harménica no transito, bem como
0 respeito aos espacos de transitividade do
outro.

3. Educacao ambiental

Articula as competéncias 2, 7 e 10. Nesse
sentido, deve considerar o0 espaco de
experiéncia cientifica local para desenvolver
préticas de reciclagem, discutir o consumo
responsavel, baseado na sustentabilidade, de
forma a desenvolver habilidades e argumentos
que convenca 0s outros e de se tornarem
agentes de promocao do meio ambiente.

4. Educacdo alimentar e nutricional

Articula-se com a competéncia 08 -
autoconhecimento e autocuidado. Neste tema,
pode-se educar o estudante para um consumo
saudavel e responsavel.

5. Processo de envelhecimento, respeito e
valorizagdo do idoso

Envolve as competéncias 09 — empatia e
cooperacdo — e 10, com objetivo de levar os
estudantes a se reconhecer na diferenca,
desenvolver valores de respeito e exercitar a
empatia.

6. Educacéo em direitos humanos

Tema relevante na contemporaneidade que
articula as competéncias 07, 09 e 10. Pode-se
trabalhar a nocdo de diversidade, preparar o
estudante para lidar com o mundo diverso, a
conviver com o diferente, desenvolver
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Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais, apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentacgao

Argumentar com base em fatos, dados e
informagBes  confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado
de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Autoconhecimento e autocuidado

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde
fisica e emocional, compreendendo- se na
diversidade humana e reconhecendo suas
emocOes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Empatia e cooperacao

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de
conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar
e promovendo O respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, suas identidades,
suas culturas e suas potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Responsabilidade e cidadania

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacao, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

habilidades para evitar e se defender de
atitudes discriminatorias. Sobretudo, educar
no espaco da coletividade. Tudo isso visando
uma formacéo cidada.

7. Educagdo das relagbes étnico-raciais e
ensino de histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena e diversidade cultural

Articula as competéncias 3 — repertério
cultural — permite discutir a as identidades
culturais diversas do povo brasileiro, trabalhar
as culturas sem esteredtipos buscando
desenvolver valores acerca das manifestacfes
artisticas de diferentes povos. Relaciona ainda
as competéncias 07 — argumentacéo —, visando
despertar nos estudantes posturas de defesa
contra as injusticas de todas as ordens;
competéncias 09 e 10, que capacita os
estudantes a ndo discriminar e exercer praticas
de cidadania.

8. Saude

Envolve a competéncia 08 -
autoconhecimento e autocuidado — leva o
estudantes a pensar no bem estar, aprender a
se preservar, evitar situacfes de riscos;
cuidado e preservacdo do corpo. Aborda a
educacdo sexual, saude reprodutiva, drogas e
psicoativos, a salde emocional, lidar com as
mudancas fisicas e estimulos de sexo.

9. Vida familiar e social

Relaciona-se com as competéncias 04:
comunicacdo — educar para cidadania, no
ambito familiar, comunitario. Desenvolve as
habilidades de escutar, falar, discutir as
possibilidades de harmonizar as relagdes
familiares. Além das competéncias 09 e 10.

10. Educacdo para o consumo e educagdo
financeira e fiscal

Articula as competéncias 02 e 10. Trabalha a
guestdo ambiental, os modelos econémicos
gue focam no ter ao invés do ser; com
organizacgdo de or¢amento pessoal e familiar.
Direciona os estudantes a entender o impacto
do consumo no mundo, ter criticidade diante
da cultura do consumo e responsabilidade
cidada.

34
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11. Trabalho, ciéncia e tecnologia

Tema relevante no mundo contemporéaneo que
envolve as competéncias 02, 05 — cultura
digital. Esta leva os estudantes a entenderem a
usar tecnologia com ética e responsabilidades,
e a refletirem sobre os impactos das
tecnologias nas relacdes pessoais,
profissionais,  politicas e econdmicas.
Articula-se com a competéncia 06 — trabalho e
projeto de vida.

Fonte: BRASIL (2017b); PIAUT (2021).

A preferéncia por algumas competéncias em detrimento de outras, pode acarretar em
diversos problemas no processo educativo e na formagdo dos individuos. Segundo Luiz Carlos
Freitas (2011), a selecdo de competéncias a serem desenvolvidas na escola, deve ser baseada
em critérios éticos e politicos que visem a formacdo integral dos alunos. Nesse sentido, é
importante que as competéncias selecionadas estejam relacionadas com a promoc¢do do
desenvolvimento humano, da justica social e da equidade.

Ao analisar as competéncias mais citadas no texto, percebe-se que ha uma énfase na
formacdo de individuos responsaveis e engajados socialmente, o que pode ser considerado
positivo. No entanto, € necessario destacar que outras competéncias, igualmente importantes
para a formacdo integral dos alunos, foram negligenciadas. Como aponta Michael Young
(2010), pesquisador britanico, a selecdo de competéncias deve ser baseada em uma visdo ampla
e critica da sociedade e do mundo, contemplando tanto as demandas do presente, quanto as do
futuro.

Uma competéncia importante, que ficou ausente no texto, € a competéncia numero 1
(conhecimento sobre si mesmo e sobre o outro). O conhecimento sobre si mesmo e sobre o
outro € fundamental para a formacdo de individuos autdnomos e criticos, capazes de
compreender e respeitar as diferencas e diversidades existentes na sociedade. Além disso, o
desenvolvimento dessa competéncia pode contribuir para o fortalecimento da autoestima,
autoconfianca e autoconhecimento dos alunos, aspectos essenciais para a construcdo de projetos
de vida significativos.

Young, ainda discute a relacdo entre conhecimento e poder na sociedade, apontando que
as competéncias ndo sdo neutras e sim, construidas socialmente, em determinados contextos
histdricos e politicos. Segundo o autor, as competéncias podem ser vistas como um meio para
controlar o conhecimento e aquelas mais valorizadas, sdo as consideradas mais Uteis ao mercado

de trabalho e para o funcionamento da sociedade.
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Dessa forma, a énfase nas competéncias de responsabilidade e cidadania, em detrimento
de outras competéncias, pode refletir uma viséo restrita do papel da educacéo na sociedade. Ao
se privilegiar apenas as competéncias relacionadas a participacdo civica e responsabilidade
social, corre-se o risco de reduzir a educagdo a uma mera preparacdo para o mercado de trabalho
e para a manutencao da ordem social. 1sso pode levar a uma formacdo de individuos que ndo
sdo capazes de se questionar sobre sua posicdo na sociedade, sobre as relagdes de poder que a
permeiam e sobre as diferentes formas de conhecimento que existem.

Além disso, ao deixar de lado competéncias, como conhecimento sobre si mesmo e
sobre o outro, repertério cultural, comunicacdo, cultura digital e trabalho e projeto de vida,
corre-se 0 risco de formar individuos que ndo sdo capazes de se adaptar as mudangas e aos
desafios da vida em sociedade. Essas competéncias sdo fundamentais para que os individuos
possam se comunicar de forma efetiva, compreender e respeitar as diferengas culturais, lidar
com as novas tecnologias e planejar suas trajetorias profissionais e pessoais. Em suma, a
preferéncia por algumas competéncias em detrimento de outras, pode ter graves consequéncias
para a formagdo dos individuos e para a sociedade como um todo. E preciso que a educacgéo
leve em conta a diversidade de competéncias necessarias para formar individuos criticos,
capazes de participar ativamente da vida em sociedade e de enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Outra competéncia que foi pouco abordada no texto € a competéncia 3 (Repertdrio
cultural). A formacéo de individuos criticos e reflexivos também passa pelo desenvolvimento
de uma visdo ampla e plural do mundo, contemplando as diversas manifestacdes culturais
presentes na sociedade. O desenvolvimento dessa competéncia pode contribuir para o combate
ao preconceito, a discriminacéo e a exclusao social. A competéncia 4 (Comunicagdo), também
foi pouco citada no texto. A habilidade de se comunicar de forma clara e eficaz é fundamental
para a participacdo ativa na sociedade, seja no ambito pessoal ou profissional. O
desenvolvimento desse aspecto pode contribuir para o aprimoramento da expressdo oral e
escrita dos alunos, bem como, para o desenvolvimento da capacidade de argumentagdo e
negociacao.

Por fim, a competéncia 6 (Trabalho e projeto de vida), foi mencionada apenas uma vez
no texto. O desenvolvimento dessa competéncia é importante para a formacdo de individuos
capazes de planejar e construir projetos de vida coerentes com seus interesses, valores e
habilidades. Além disso, o desenvolvimento desse elemento pode contribuir para a formagédo

de individuos empreendedores, capazes de criar e inovar em suas areas de atuacéo.
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Dessa forma, percebemos como a légica neoliberal influencia diretamente a organizacao
do “Novo Ensino Médio”. Uma l6gica que ndo busca formar e educar pessoas, mas sim, formar
individuos dotados de “competéncias e habilidades”, algo refletido em todas as “areas do
conhecimento”, os sujeitos passam a uma condicdo de meros acumuladores dessas
competéncias e habilidades de cunho genérico, voltadas a atender uma série de objetivos
mercadoldgicos, uma vez que desse modo, o “mercado”, obterd trabalhadores mais flexiveis e
suscetiveis a situacdes de subempregos ou trabalhos sem um devido amparo legal e,
possivelmente, sem sequer um vinculo empregaticio, para garantir alguma seguranga para esse
trabalhador.

Um ponto a ser ressaltado, acerca de toda essa mobilizagdo politica e de recursos, é o seu
descompromisso com uma otica voltada para o ser humano, uma vez que ao enxergar a escola
como uma mera “empresa’”, nds acabamos por suprimir todas as peculiaridades inerentes ao
proprio ser humano, como por exemplo: a curiosidade, a experimentacéo, a capacidade criativa
e a reflexdo. Os “reformadores do novo ensino médio” preferem enxergar apenas nimeros
estatisticos, metas ou “resultados”, no entanto por tras de cada um desses indicadores temos
pessoas com suas particularidades, ritmos e histdrias proprias.

O conceito de “meritocracia”, largamente difundido pela l6gica neoliberal e imposto
através BNCC, chega até ao curriculo do Piaui. Efetivamente, tal metodologia, tem por base
uma concepc¢do de que o individuo é responsavel pela sua prépria formacao e bastaria a este,
entdo, acumular competéncias e habilidades suficientes para se ter “éxito na vida”, no entanto,
essa logica é basicamente uma estratégia discursiva e ideologica utilizada para disfarcar,
travestido em um discurso de justica, as desigualdades de condigdes sociais e historicas.

O uso da meritocracia, como uma espécie de “ferramenta pedagogica”, fragiliza o
pensamento critico dos estudantes e demonstra um impulso do capitalismo global em implantar,
na educacdo, um discurso que justifique as péssimas condi¢des de trabalho, os baixos salarios,
a perca de direitos trabalhistas e todos os problemas os quais atingem as pessoas nos mais
variados ambitos da vida, sobretudo no educacional, como a prépria falta de uma boa estrutura
escolar, de professores bem remunerados, de uma familia melhor estruturada e varios outros
aspectos aos quais a décadas, os professores e demais sujeitos vinculados a educagdo, vem
denunciando e apontando que ndo haveria mais espago nessa ‘“nova logica”, pois a
responsabilidade seria transferida para o individuo.

Colocar de maneira simplista, a responsabilidade de aumentar a proficiéncia dos
estudantes, apenas sobre 0s “ombros” dos professores ou da institui¢do escolar ¢é algo distante

da realidade concreta, da dindmica escolar, e, por conseguinte, tentar solucionar esses
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problemas através da implantacdo de uma politica de responsabilizacéo, tem o efeito contrario
do proposto, resultando em mais pressées para os estudantes, para os professores e para as
escolas, aumentando ainda mais as desigualdades sociais e académicas, uma vez que:

Estudos mostram (Neal & Schanzenbach, 2010) que o impacto dos sistemas de
responsabilizacdo pode gerar uma “corrida para o centro” em termos de
desempenho dos alunos, prejudicando 0s extremos da curva, ou Seja,
prejudicando tanto os alunos de mais alto desempenho como os de pior
desempenho. Sob pressdo, os professores tendem a concentrar-se naqueles
alunos que estdo mais proximos da média ou dos padrbes médios de
desempenho, tentando maximiza-los e evitar os efeitos adversos, causando esta
corrida para o centro. (FREITAS, 2012, p. 384-385).

Portanto, ao se implantar esse tipo de visao dentro das instituicoes de ensino, a tendéncia
é a priorizacdo da mediocridade, algo prejudicial para um real desenvolvimento dos estudantes,

enquanto pessoas e, por conseguinte, para todo o processo educativo resultante disso.

3.2. Trabalho e Cidadania na Educacéo Neoliberal

O topico analisa a proposta curricular do Estado do Piaui, a partir dos objetivos do
ensino norteados pela BNCC. Destaca-se a relevancia das noc¢des de Cidadania e Trabalho para
a justificativa da reforma curricular e o alinhamento das nogdes a perspectiva da educacéo
neoliberal, ao orientar o ensino pelas competéncias socioemocionais. A relacéo entre trabalho
e cidadania na educacdo neoliberal é complexa e pode ser entendida de diferentes maneiras,
dependendo das perspectivas teoricas e politicas adotadas. Em linhas gerais, a educacao
neoliberal enfatiza a ideia de que o mercado € o principal motor do desenvolvimento econémico
e social e que a competicdo e a individualidade séo valores fundamentais para o sucesso na vida
profissional e pessoal. Nesse contexto, o trabalho é visto, principalmente, como uma atividade
econdmica que visa maximizar a produtividade e a rentabilidade e a cidadania, é compreendida
como um conjunto de direitos e deveres civis e politicos, que os individuos devem exercer de
forma autbnoma e responsavel.

Na prética, a educacdo neoliberal pode ser associada a uma série de politicas e préaticas
que visam adaptar a educacdo as demandas do mercado e as mudancgas tecnoldgicas e
econbmicas. Essas politicas incluem a privatizacdo e a mercantilizacdo da educacdo, a
padronizacdo dos curriculos e das avaliacdes, a flexibilizacdo das leis trabalhistas e a
precarizacdo do trabalho docente.

A érea de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas esta organizada por competéncias e

habilidades, em uma perspectiva de educacdo integral, compreendendo o0s seguintes
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componentes curriculares: Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia. O objetivo central desse
agrupamento de areas do conhecimento:

Propiciar aos alunos a capacidade de interpretar 0 mundo e compreender
processos e fendmenos sociais politicos e culturais e de atuar de forma ética
responsavel e autbnoma diante de fendmenos sociais e naturais (BRASIL,
2017b, p. 356).

Na parte de Formacdo Geral Bésica, consta uma reducdo da carga horéria proposta pela
BNCC (BRASIL, 2017b), na area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e na &rea de
Ciéncias Humanas e Sociais da natureza e suas tecnologias. No entanto, o curriculo do Piaui
(PIAUI, 2021) reforca a visdo de area de conhecimento, como é proposta pela BNCC (BRASIL,
2017b), mas garante a aprendizagem dos quatro componentes (Filosofia, Geografia, Histéria e
Sociologia), que deverdo ser trabalhados baseados na construcdo de saberes, valores e
habilidades.

A Lei de n° 5253/2002, torna obrigatorio o ensino de Sociologia e Filosofia em todos os
estabelecimentos de educagéo de nivel médio do Estado do Piaui. O texto da lei, publicado em
setembro de 2002, torna obrigatorio ensino de Filosofia e Sociologia aos estudantes do Ensino
Médio no estado do Piaui; estabelece que as aulas dessas disciplinas serdo atribuidas a
professores habilitados em Ciéncias Sociais e Filosofia:

[...], ficando a cargo da secretaria estadual de educagéo e do conselho estadual
de educacdo tomar as medidas necessarias para o efetivo cumprimento do
presente dispositivo e especial as que tratem de contetdo programatico, carga
horaria e fiscalizacdo do efetivo cumprimento da presente lei (2002, p. 1).
No entanto, o texto da lei estadual supracitada ndo faz mencéo a qual a carga horaria
minima a ser ofertada. Possibilitando assim, reducdes arbitrarias como podemos observar na na

BNCC e no quadro a seguir:
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Quadro 4 - Distribuicdo da carga horéria anual da FGB por componente curricular.

Lingua Portuguesa 120 120 80
Lingua Inglasa ' 40 v a0 .

Lingua Espanhola . . 40

Arte | | 40
Ed Fisica . 40 . a0 |
Matematica ' 120 4 80 . 80
Quimica ‘ 80 | a0 . 40
Fisica | 80 40 40
Biologia ' B0 | 40 ' 40
Histéana . B8O A 40 . 40
Geografia . 80 | 40 . 40
Filosofia | 40 40 |
Socclogia . 40 | 40

Total . 800 4 600 . 400

Fonte: Curriculo Estadual do Ensino Médio do Piaui (2021a).

Percebemos a reducdo da carga horaria mensal do componente curricular de Sociologia,
40 (quarenta horas) em relacdo aos demais componentes curriculares da mesma area, no caso,
Geografia e Historia com 80 (oitenta horas para cada componente), assim como a nao oferta do
componente Sociologia, na 32 série, tal como a ndo oferta do componente Filosofia. A reducéo
dos componentes curriculares Sociologia e Filosofia e o acréscimo das competéncias e
habilidades ao curriculo escolar, evidencia as preocupacbes da Educacdo Neoliberal na
formacdo para uma educacdo emocional, sem criticidade e voltada as exigéncias do mercado
neoliberal.

Neste contexto, as competéncias socioemocionais, podem ser entendidas como uma série
de habilidades que necessitam ser desenvolvidas para lidar de maneira eficiente e funcional
com as suas proprias emogdes e a dos outros sujeitos. Para isso, o curriculo do Ensino Médio
do estado do Piaui, sintetiza as dez competéncias gerais da BNCC, como sendo o processo de
entendimento e manejo das emogdes, com empatia e tomada de decisdo responsavel. O
curriculo do Piaui nos fornece cinco competéncias sécio emocionais, sendo elas:

Autoconsciéncia: envolve o conhecimento de cada pessoa, bem como de suas
forcas e limitacGes, sempre mantendo uma atitude otimista e voltada para o
crescimento; Autogestdo: relaciona-se ao gerenciamento eficiente do
estresse, ao controle de impulsos e & defini¢do de metas; Consciéncia social:
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necessita do exercicio da empatia, do colocar-se "no lugar dos outros",
respeitando a diversidade; Habilidades de relacionamento: relacionam-se
com as habilidades de ouvir com empatia, falar clara e objetivamente,
cooperar com 0s demais, resistir a pressdo social inadequada, solucionar
conflitos de modo construtivo e respeitoso, bem como auxiliar o outro quando
for o caso; Tomada de decisdo responsavel: preconizam as escolhas pessoais
e as interacOes sociais de acordo com as normas, os cuidados com a seguranca
e 0s padrdes éticos de uma sociedade (PIAUI, 2021, p. 57, grifo nosso).
Além do alinhamento das competéncias gerais da BNCC, o curriculo estadual do Piaui,
define o papel da area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a luz dos
direcionamentos da BNCC:

O papel das ciéncias humanas é ampliar o campo de conhecimento do que e
de como ensinar e aprender com solidariedade, autonomia, postura critica,
liberdade de pensamento e escolha, reconhecendo as diferencas, a diversidade
e os direitos humanos. Contudo, sem deixar de abordar também os temas que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, denominados temas
transversais contemporaneos que devem perpassar por todas as areas de forma
integradora contextualizada de modo a propiciar a problematizacdo da
sociedade nas diversas dimensdes. (PIAUI, 2021a, p. 274).

O curriculo do Piaui entende as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas como um ponto
importante para a formacdo integral do estudante, levando em conta o seu desenvolvimento
global, algo que fica evidente quando vemos que:

[...], a equipe de coordenadores, redatores e colaboradores da area de ciéncias
humanas e sociais aplicadas acredita que a implementacdo do curriculo
alinhado a BNCC ¢é um ponto fundamental para direcionar uma proposta
curricular que atenda os anseios sociais econdmicos politicos e culturais do
Estado do Piaui e contribua efetivamente para o fortalecimento da qualidade
do ensino da rede estadual. (PIAUI, 2021a, p. 275).

A partir dessa declaracdo, podemos nos questionar que anseios sociais, econdmicos
politicos e culturais seriam esses, que o0 estado do Piaui desejaria saciar? Como vimos no
decorrer deste trabalho, existe uma verdadeira luta de interesses para definir o que deve ser
ensinado e como, entre 0s mais variados setores, desde o setor privado nacional até influéncias
externas, como € o caso do banco Mundial que estabelece modelos a serem seguidos por paises
emergentes, 0 que se encaixa na perspectiva brasileira. Nesse sentido, o documento curricular
do estado do Piaui, ainda que de maneira mais regional, acaba sendo um reflexo do que ocorre
em todo o pais. Entender que o discurso do "novo", ou, das “novas exigéncias do mundo do
trabalho™, ndo sdo necessariamente um problema da educagdo, mas sim, que sdo pautas
implantadas no meio da educacéo, atraves de disputas de poder e uma série de reformas que
anseiam atender as necessidades do mercado. Como podemos ver:

Desde a implementacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs que
tiveram discussfes iniciadas no ano de 1995 e com ciclo de prescrigdes
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concluidas em 1999 (ROCHA, 2010), perpassando a Lei de Diretrizes e Bases
para a educagdo nacional (LDB 9.394/1996), as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica de 2010, os sistemas padronizados de
avaliacGes nacionais (IDEB, ENEM), a Lei 13.005 de 2014 que aprovou 0
Plano Nacional de Educacgdo - PNE a conclusdo relampago e aprovagdo da
ndo tdo democréatica Base Nacional Comum Curricular — BNCC, percebe-se 0
aprofundamento  do  discurso  das  habilidades, = competéncias,
empreendedorismo, empregabilidade e adequacbes as exigéncias dos
organismos internacionais com sua pedagogia das competéncias. (LIMA,
Ano, p. 41).

Nesse contexto, o trabalho e a cidadania séo frequentemente abordados de forma
instrumental e utilitdria, ou seja, como meios para atingir objetivos econémicos e sociais
especificos, como a empregabilidade e a competitividade. Isso pode levar a uma concepcao
reducionista e superficial, tanto do trabalho quanto da cidadania, que negligencia aspectos
importantes da vida social e politica, como a solidariedade, a igualdade e a participacdo cidada.

O termo “Trabalho™, aparece 329 vezes no curriculo do Piaui no caderno | e ja o termo
“cidadania” aparece 123 vezes. No documento da BNCC o termo “trabalho” surge 80 vezes e
“cidadania” apenas 14. Essa diferenca, no nimero de vezes que os termos “trabalho™ e
"cidadania” aparecem nos curriculos do Piaui e da BNCC, pode indicar uma diferenca de énfase
e abordagem nas propostas educacionais. Enquanto no curriculo do Piaui, hd uma maior
presenca do termo "trabalho", na BNCC o termo é menos recorrente, o que pode sugerir que a
abordagem da tematica do trabalho é menos central na proposta curricular nacional.

Porém, na presente pesquisa analisamos as categorias Trabalho e Cidadania na area de
Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas, conforme o quadro abaixo no qual realizamos uma
comparacdo entre as competéncias gerais da BNCC e do curriculo do Piaui, bem como as suas
competéncias especificas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

Quadro 5 - Comparativo entre competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas na BNCC e no Curriculo do Piaui.

Competéncias especificas de Ciéncias | Competéncias especificas de Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino
Médio BNCC

Humanas e Sociais Aplicadas no Curriculo
do Piaui

1. Analisar processos politicos, econémicos,
sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemologicos, cientificos e
tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relagéo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e

« Eixo Estruturante - Investigacéo
Cientifica
(EMIFCGO01) Identificar, selecionar,

processar e analisar dados, fatos e evidéncias
com curiosidade, atengdo, posicionamento e
ética, inclusive, utilizando o apoio de
tecnologias digitais.




tomando decisdes baseadas em argumentos e
fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formagdo de territérios e
fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensao das relacdes de poder
que determinam as territorialidades e o papel
geopolitico dos Estados-nacaes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes
de diferentes grupos, povos e sociedades com
a natureza (producao, distribuicdo e consumo)
e seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas a proposicao de
alternativas que respeitem e promovam a
consciéncia, a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local,
regional, nacional e global.

4. Analisar as relacdes de producao, capital e
trabalho em diferentes territorios,

contextos e culturas, discutindo o papel dessas
relagbes na construgdo, consolidacdo e
transformacéo das sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de
injustica, preconceito e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar do debate publico de forma
critica, respeitando diferentes posicdes e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

(EMIFCGO02) Posicionar-se com base em
critérios  cientificos, éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e evidéncias para
respaldar conclusdes, opiniGes e argumentos,
por meio de afirmagles claras, ordenadas,
coerentes e  compreensiveis,  sempre
respeitando  valores  universais, como
liberdade, democracia, justica  social,
pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.

(EMIFCGO03) Utilizar informacoes,
conhecimentos e ideias resultantes de
investigacOes cientificas para criar ou propor
solucdes para problemas diversos.

 Eixo Estruturante — Processos Criativos

(EMIFCGO04) Reconhecer e analisar diferentes
manifestacOes criativas, artisticas e culturais,
por meio de vivéncias presenciais e virtuais
que ampliem a visdo de mundo, a
sensibilidade, o posicionamento e a
criatividade.

(EMIFCGO05) Questionar, modificar e adaptar
ideias existentes e criar propostas, obras ou
solucBes criativas, originais ou inovadoras,
avaliando e assumindo riscos para lidar com as
incertezas e coloca-las em pratica.

(EMIFCGO06) Difundir novas ideias,
propostas, obras ou solu¢bes por meio de
diferentes linguagens, midias e plataformas,
analogicas e digitais, com confianga e
coragem, assegurando que alcancem 0s
interlocutores pretendidos.

e Eixo Estruturante -
Intervencao Sociocultural

Mediacdo e

(EMIFCGO07) Reconhecer e analisar questdes
sociais, culturais e ambientais diversas,
identificando e incorporando  valores
importantes para si e para o coletivo que
assegurem a tomada de decisdes conscientes,
consequentes, colaborativas e responsaveis.

(EMIFCGO08) Compreender e considerar a

situacdo, a opinido e o sentimento do outro,
agindo com empatia, flexibilidade e resiliéncia
para promover o dialogo, a colaboracdo, a
mediacéo e resolugéo de conflitos, o combate
ao preconceito e a valorizacéo da diversidade.

43
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(EMIFCGO09) Participar ativamente da
proposi¢do, implementacdo e avaliagcdo de
solugdo para problemas socioculturais e/ou
ambientais em nivel local, regional, nacional
e/ou global, corresponsabilizando-se pela
realizacdo de acGes e projetos voltados ao bem
comum.

» Eixo Estruturante — Empreendedorismo

(EMIFCG10)  Reconhecer e utilizar
qualidades e fragilidades pessoais com
confianga para superar desafios e alcangar
objetivos pessoais e profissionais, agindo de
forma proativa e empreendedora e
perseverando em situagbes de estresse,
frustracdo, fracasso e adversidade.

(EMIFCG11)  Utilizar  estratégias  de
planejamento, organizacao e
empreendedorismo para estabelecer e adaptar
metas, identificar caminhos, mobilizar apoios
e recursos, para realizar

projetos pessoais e produtivos com foco,
persisténcia e efetividade.

(EMIFCG12) Refletir continuamente sobre
seu préprio desenvolvimento e seus objetivos
presentes e futuros, identificando aspiracdes e
oportunidades, inclusive relacionadas ao
mundo do trabalho, que orientem escolhas,
esforcos e acGes em relacdo a sua vida pessoal,
profissional e cidada.

Fonte: BRASIL (2017b); PIAUT (2021).

Ao analisarmos o quadro acima, podemos observar que ndo ha uma mencgédo no que diz
respeito as competéncias gerais da BNCC no curriculo do Piaui, acerca das competéncias de
namero 01 e 06, que tratam respectivamente da: competéncia do conhecimento — na qual o
objetivo é valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade — e da competéncia do
trabalho e projeto de vida — que por sua vez trata de dar importancia as experiéncias e 0s saberes
culturais com o intuito de entender as relagdes préprias do mundo do trabalho.

Em contrapartida, a competéncia de numero 10, que trata da responsabilidade e
cidadania, é citada oito vezes, mesmo que nao possamos afirmar uma intencionalidade em nédo
mencionar as competéncias 01 e 06, por se tratarem de sugestdes de como os professores podem

aplicar e articular essas competéncias em sala de aula. Podemos entender essa quantidade
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elevada, na qual a competéncia 10 se faz presente como reflexo de sua importéncia para 0s
elaboradores do curriculo do Piaui, onde é evidente a responsabilizacdo do estudante e a busca
por sua adequacéo a légica do mundo do trabalho. As competéncias especificas de Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas no curriculo do Piaui e as mesmas para o Ensino Médio na BNCC,
apresentam algumas semelhangas e diferengas importantes.

No curriculo do Piaui, as competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas incluem, por exemplo, a compreensdo das relagdes entre os seres humanos e a
natureza, a analise dos processos historicos, sociais e culturais, e a reflexdo sobre questdes
éticas e politicas. Essas competéncias sdo importantes para formar cidaddos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade. Por sua vez, as competéncias especificas de Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas para o Ensino Medio na BNCC, também enfatizam a compreenséo
dos processos historicos, sociais e culturais, além da anélise de questfes éticas e politicas. No
entanto, elas também incluem habilidades especificas, como o uso de fontes histéricas, a
compreensdo de conceitos de economia e sociologia, e a identificacdo de diferentes perspectivas
e posicionamentos em relacéo a temas polémicos.

Uma das principais diferencas, entre as competéncias especificas de Ciéncias Humanas
e Sociais aplicadas no curriculo do Piaui e as mesmas para o Ensino Médio na BNCC € o nivel
de especificidade e a profundidade exigidos. Enquanto o curriculo do Piaui, apresenta
competéncias mais gerais, a BNCC traz uma série de habilidades especificas que os alunos
devem desenvolver ao longo do Ensino Médio. Outra diferenca importante € que a BNCC é um
documento nacional, que define o que todos os alunos do Ensino Médio devem aprender,
enquanto o curriculo do Piaui € especifico para esse estado. Isso significa que, embora haja
algumas semelhancas entre as competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas em ambos os documentos, estas, também refletem as diferencas entre as realidades
sociais, econdmicas e culturais de cada regido.

Em resumo, as competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas no
curriculo do Piaui e aquelas apresentadas no Ensino Médio na BNCC, apresentam algumas
semelhancas importantes, como a énfase na anélise de processos histéricos, sociais e culturais,
e a reflexdo sobre questdes éticas e politicas. No entanto, elas também diferem em termos de
nivel de especificidade e profundidade exigidos, aléem de refletirem as diferencas entre as
realidades de cada regiéo.

Além disso, as competéncias especificas presentes na BNCC, podem ndo levar em
consideracdo as particularidades regionais e culturais do pais. Como cada regido tem suas

proprias caracteristicas sociais, econémicas e culturais, é importante que os curriculos escolares
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reflitam essas diferengas e permitam que os alunos aprendam sobre questdes relevantes para
suas proprias realidades. Por outro lado, as competéncias especificas de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas no curriculo do Piaui, podem ser consideradas muito gerais e abertas a
interpretagdes variadas, o que pode resultar em um ensino menos estruturado e menos eficaz.
Embora a flexibilidade seja importante no ensino, uma falta de orientagdo clara, sobre as
habilidades e conhecimentos necessarios, pode levar a um ensino menos coerente e menos
abrangente.

Portanto, € importante encontrar um equilibrio entre as competéncias especificas mais
estruturadas e as competéncias mais gerais e abertas a interpretacdo. 1sso permitiria que 0s
professores ensinassem de forma mais eficaz e que os alunos explorassem questées mais amplas
e complexas, enquanto ainda garantiria uma educacéo consistente e de alta qualidade, seja no
Piaui ou em todo o pais.

Segundo Gomes (2015), a abordagem da tematica do trabalho na escola é fundamental
para a formacéo critica e consciente dos estudantes, pois, permite uma reflexo sobre as relacdes
sociais, econémicas e politicas presentes na sociedade. Nesse sentido, a auséncia de uma maior
presenca do termo “trabalho™ na BNCC, pode ser vista como uma limitacdo na formacao cidada
dos estudantes. Por outro lado, a énfase dada ao termo “cidadania” no curriculo do Piaui pode
indicar uma preocupacdo com a formacao de cidad&os participativos e criticos, como aponta
Freire (1987) em sua obra "Pedagogia do Oprimido”. Para ele, a educacdo deve ser um
instrumento de libertacao e conscientizacdo das classes populares, a fim de que possam se tornar
sujeitos de sua propria histéria e participantes ativos na construcdo de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

Dessa forma, é importante considerar que a presenca ou auséncia de certos termos nos
curriculos, ndo deve ser vista de forma isolada, mas sim, como parte de uma abordagem mais
ampla da educacdo. E necessério avaliar como esses termos s3o abordados, que concepcoes
estdo subjacentes a eles e como eles contribuem para a formacéo integral dos estudantes. Com
relacdo as nocdes de trabalho, apresentadas na BNCC e no Caderno 1 do Curriculo Estadual do
Piaui, é possivel perceber que ambas abordam a importancia do trabalho para a vida humana.
Ambas destacam que o trabalho é uma atividade fundamental para a transformacéo da natureza,
a producdo de bens e servicos, a realizacdo pessoal e coletiva, a construcdo de uma identidade
social, além de ser uma relacdo social e politica que envolve a organizagdo e as condicdes de
trabalho.

No entanto, as duas fontes apresentam abordagens complementares e diferentes sobre o

tema. O Caderno 1 do Curriculo Estadual do Piaui, destaca a importancia do trabalho como
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fonte de renda, meio de sobrevivéncia e condicdo para o desenvolvimento econémico e social.
Nesse sentido, a concepgdo de trabalho no Caderno 1, estd mais voltada para as dimensdes
econdmicas e materiais do trabalho, enfatizando a sua relagdo com a produtividade, a geracéo
de renda e o desenvolvimento regional. Ja a BNCC, aborda o trabalho também como fonte de
realizacdo pessoal e coletiva, enfatizando a importancia do trabalho para a constru¢do de uma
identidade social, o desenvolvimento de habilidades e competéncias e a transformacdo da
realidade social e politica. Nesse sentido, a concepcédo de trabalho na BNCC, esta mais voltada
para as dimensdes humanas e sociais do trabalho, enfatizando a sua relacdo com a cidadania, a
valorizagéo do trabalho humano, a igualdade e a incluséo social.

Assim, podemos dizer que as concepgdes de trabalho na BNCC e no Caderno 1 do
Curriculo Estadual do Piaui sdo semelhantes, mas, diferentes e complementares. Ambas
destacam a importéncia do trabalho para a vida humana, mas abordam aspectos diferentes e
complementares desse tema. Enquanto o Caderno 1 do curriculo estadual, destaca a importancia
do trabalho como fonte de renda e desenvolvimento econdmico, ocupando um lugar central na
educagdo como podemos ver em seu texto:

Nesse sentido, a educacdo e a formacdo profissional aparecem hoje como
questdes centrais a serem consideradas nesse contexto da Revolugdo 4.0,
caracterizada pela revolucdo tecnologica, digital e cientifica, permeado de
conceitos, praticas e metodologias que influenciam a economia, o trabalho, o
jeito de pensar e de viver de todas as pessoas. Assim, a educacdo precisa de
adequar as formas de racionalizagdo do trabalho e da vida social. Nesta
perspectiva, 0 ensino médio deve ter o trabalho como um dos principios
norteadores. As constantes transformacBes ocasionadas pela revolucao
tecnolégica impactam diretamente no funcionamento da sociedade e no
mundo do trabalho. Nesse cenario, é necessario garantir uma formacao que
prepare 0s jovens para inserir-se no mundo do trabalho, diante de uma
realidade em que a forga de trabalho se fragiliza pela flexibilizagdo, quer seja
das estruturas produtivas, das formas de organizacgdo; contratos de tempo
parcial, subcontratacdo e contratos temporarios com freelancers, terceirizagdo
das fungdes, etc.; em que cresce a exigéncia de niveis de escolaridade e de
capacidades de conex&o a um novo modelo de producéo e consumo. (PIAUI,
2021, p. 67).

A BNCC, destaca a importancia do trabalho como fonte de realizacdo pessoal e coletiva,
bem como como meio de transformacao da realidade social e politica, como podemos observar
a partir desse texto do documento:

Esse desafio implica, em primeiro lugar, a necessidade de ndo caracterizar o
publico dessa etapa como um grupo homogéneo, nem conceber a “juventude”
como mero rito de passagem da infancia a maturidade. Afinal, os jovens ndo
sdo simples “adultos em formagao”. Ao contrario, como ja explicitam as DCN,
é fundamental reconhecer...

Trata-se, portanto, de adotar uma nogdo ampliada e plural de juventude,
entendida como diversa, dindmica e participante ativa do processo de
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formagdo que deve garantir sua insercdo autbnoma e critica no mundo. As
juventudes estdo em constante didlogo com outras categorias sociais,
encontram-se imersas nas questdes de seu tempo e tém importante fungéo na
definicdo dos rumos da sociedade. Considerar que ha juventudes implica
organizar uma escola que acolha as diversidades e que reconhega 0s jovens
como seus interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem.
Significa, ainda, assegurar aos estudantes uma formagéo que, em sintonia com
seus percursos e histdrias, faculte-lhes definir seus projetos de vida, tanto no
que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as
escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos. (BNCC, 2017, p.
462-463).

Com relacdo as nocdes de cidadania, é possivel observar algumas diferencas entre a
BNCC e o Curriculo do Estado do Piaui. Na BNCC, a cidadania ¢ abordada como um tema
transversal que deve permear todas as areas do conhecimento e é vista como um processo de
formacdo de individuos criticos, responsaveis e participativos na vida social e politica. Nesse
sentido, a BNCC enfatiza a importancia da educacédo para a formacéo de cidadaos capazes de
compreender, analisar e participar dos processos democraticos e das questdes sociais relevantes.

Ja o curriculo do estado do Piaui, apresenta a cidadania como um dos eixos estruturantes
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e destaca a importancia da educacao para a
formacdo de cidaddos conscientes e participativos na vida social, politica e econdmica,
conforme o documento:

O ensino de Histéria fornece pilares construtivos para a formacédo cidada dos
educandos, ao proporcionar o desenvolvimento critico, cultural, reflexivo,
ético, moral permitindo a compreensdo dos fatos sociais e reconhecimento das
identidades individual, coletiva, regional e nacional. (Piaui, 2021, p. 287).

O documento também enfatiza a necessidade de promover a valorizacdo da diversidade
cultural e dos direitos humanos, como elementos fundamentais para a construcao da cidadania.
Em ambos os documentos, no entanto, a cidadania é vista como um processo de formacao de
individuos capazes de participar ativamente na vida social e politica, de compreender e respeitar
a diversidade cultural e de defender os direitos humanos. Essa viséo de cidadania, esta alinhada
com a concepc¢do de gque a educacdo é um processo fundamental para a formacdo de cidaddos
conscientes e atuantes em uma sociedade democratica e plural.

Uma possivel divergéncia entre as visdes de cidadania, presentes na BNCC e no
curriculo do estado do Piaui, diz respeito a énfase dada a participacdo politica. Enquanto a
BNCC, enfatiza a importancia da formacdo de cidaddos capazes de participar ativamente da
vida politica; o Curriculo do Estado do Piaui, ndo faz mengdo explicita a essa dimensdo da
cidadania. Outra possivel divergéncia, diz respeito a concepcdo de cidadania, em relacdo a

diversidade cultural. A BNCC, destaca a importancia da valorizagdo da diversidade cultural
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como um principio fundamental da cidadania, enquanto o Curriculo do Estado do Piaui, aborda
a diversidade cultural de forma mais timida, ndo enfatizando essa dimenséo da formag&o cidada.

Essas possiveis divergéncias, podem refletir diferentes perspectivas e prioridades na
elaboracdo dos documentos, bem como, as especificidades do contexto educacional e social em
que eles foram produzidos. De qualquer forma, é importante destacar que ambas as visdes
convergem no sentido de valorizar a formacdo de cidaddos criticos, participativos e
comprometidos com a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Para embasar a
ideia de que a divergéncia entre as visdes de cidadania na BNCC e no curriculo do estado do
Piaui pode refletir diferentes perspectivas e prioridades na elaboracdo dos documentos, bem
como as especificidades do contexto educacional e social em que eles foram produzidos,
podemos recorrer a dois autores que discutem a relacdo entre educacao e sociedade.

Para Bourdieu, a educacdo ndo pode ser compreendida isoladamente, esta, deve ser
analisada em relacdo as estruturas sociais e culturais mais amplas, em que ela esta inserida.
Assim, a énfase dada a participacdo politica ou a diversidade cultural na formacéo cidad&, pode
refletir as prioridades e demandas da sociedade, em que o curriculo é elaborado. Segundo
Freire, a educacdo ndo pode ser neutra, mas deve ser comprometida com a transformacéo social
e a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse sentido, a formacao cidada ndo
pode ser reduzida a uma mera reproducédo das normas e valores dominantes da sociedade, mas
sim, devendo estar voltada para a formacéo de cidad&os criticos e participativos, capazes de
compreender e transformar a realidade em que vivem.

O mundo do trabalho tem um papel nitidamente central no que diz respeito aos
Itinerarios Formativos, como podemos observar quando nos deparamos com o modelo,
sugerido pelo curriculo estadual do Ensino Médio do Piaui (2021), dividido em quatro eixos
norteadores, aos quais iremos apresentar no decorrer do texto, que visam estabelecer uma
ordenacdo e metodologia sobre como os Itinerarios Formativos podem, ou, preferencialmente
devem, ser trabalhados em sala de aula.

De modo geral, a justificativa principal, apresentada pelo novo curriculo do Piaui, para
dar ao trabalho um lugar de destaque e mesmo uma conotacao finalista, é a chamada Revolugao
4.0, marcada pela automacdo da digitalizacdo e o uso de novas ferramentas de tecnologia da
informacao na producéo de produtos e servicos. A prépria internet e os seus diferentes usos na
sociedade humana, sdo exemplos de como os seres humanos desenvolveram novos modos de
se relacionarem; atualmente o mundo offline e o online estdo cada vez mais indissociaveis e,
desse modo, novas relagdes de trabalho sdo estabelecidas e exigidas. Como podemos ver através

do seguinte fragmento:
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Os aspectos da Revolugéo 4.0 provocam mudangas profundas na organizagao
do trabalho, principalmente em quatro aspectos: o aumento do desemprego
tecnoldgico, e em contrapartida a criagdo de postos trabalho mais qualificados;
a necessidade dos trabalhadores desenvolverem uma série de competéncias
para manter suas condicdes de empregabilidade; maior interacao entre o
homem e a maquina; e transformacdes nas relagdes de trabalho (PIAUI, 2021,
p. 279).

A partir dessas informagdes, podemos entender que o curriculo do Piaui busca se
adequar a novos padrdes estabelecidos no novo mercado de trabalho. Como ja destacamos
anteriormente, é um fato que grandes empresas e fundagdes, como por exemplo a Fundacao
Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal,
Instituto Unibanco, Fundacdo Ital Social, Funda¢do Roberto Marinho, Fundacdo SM e Itad
BBA, tem interesse e influéncia nas tomadas de decisdes acerca de como a educacao deve ser
aplicada. Nesse sentido, podemos lembrar ainda de movimentos com origem e financiamento
de grandes empresas, como foi 0 caso do Movimento pela Base, que se definia como um grupo
ndo governamental de profissionais da educacgéo, atuando desde o ano de 2013, em prol de se
construir uma base nacional comum, valendo-se de exemplos internacionais que aos seus olhos
obtiveram "éxito", como é o caso da Common Core, a base nacional americana (GRABOWSKI,

2019).
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo: analisar as categorias de Cidadania e Trabalho
no curriculo escolar do Piaui, elaborado em 2021, e em processo de implementacdo na rede
estadual de ensino. Ao longo do trabalho, fizemos uma analise comparativa entre o curriculo
estadual do Piaui e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), afim de tornar possivel uma
analise critica e profunda desses documentos. A partir desse estudo, foi possivel concluir que
ha um alinhamento entre o curriculo do Piaui e a Base Nacional Comum Curricular, sobretudo
em relacdo as 10 competéncias gerais apresentadas e discutidas ao longo desse texto, essas
competéncias ocupam um papel de destaque em ambos os documentos.

Constatamos também, que as categorias de Cidadania e Trabalho trabalhadas em tais
documentos, estéo voltadas para um mercado neoliberal. Observamos uma preocupagdo maior
com a adaptabilidade dos estudantes com a légica do mercado neoliberal, do que com o
entendimento e a producgdo de conhecimento escolar. A partir disso, entendemos que houve
uma grande influéncia do mercado, através de movimentos como o chamado “Todos pela
Educacdo”, ligados a grupos empresariais com poder de influéncia nos mais variados setores,
seja o politico ou o midiatico, do pais e assim, lograram éxito em influenciar a formulacéo e
elaboracao dos documentos ja citados.

O discurso tanto da BNCC quanto do curriculo do Piaui, afirma que os estudantes terdo
um papel de destaque na sua propria formacédo, uma autonomia e capacidade de escolha. No
entanto, a falta de estrutura, de recursos e a confusdo criada pela aplicacdo dessas mudangas,
traz o efeito oposto. Assim, constata-se, através de tais elementos, que ndo existiria uma
variedade substancial de aulas que os estudantes possam de fato “escolherem” e o discurso
sobre criticidade e cidadania fica apenas no papel, uma vez que componentes que poderiam
ajudar nesse desenvolvimento, sdo em grande medida, os que mais sofreram cortes de carga
horéria, como é o caso das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Sendo assim, 0 nosso estudo contribui para uma analise critica do curriculo do Piaui e da
Base Nacional Comum Curricular, com uma reflex&o sobre o curriculo escolar. Favorecendo,
o fortalecimento da visdo de uma educacao como direito humano e assim, a propria promocao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Além disso, o estudo pode contribuir para uma
compreensdo mais aprofundada dos efeitos do neoliberalismo na educacéo e na sociedade em
geral.

Durante a pesquisa nos deparamos com problemas diversos, como a grande quantidade

de leis e as emendas constitucionais, que acabavam mudando as regras da educacdo e que
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necessitavam serem revisitadas durante toda a pesquisa e, além disso, cabe destacar a ndo
pretensdo de ter esgotado as possibilidades de estudo sobre o nosso tema, ao passo que 0
mesmo, por se tratar de uma pesquisa pautada no tempo presente, entendemos que com o
desenrolar do tempo irdo surgir novos elementos que ndo foram o foco do presente trabalho,
mas que tem potencial para influenciar o desenvolver da implementagdo do “Novo Ensino
M¢édio”, como foi o caso dos eventos intitulados como: “Dia Nacional pela Revogacao do Novo
Ensino Médio” ocorridos por todo o Pais no dia 15 de margo de 2023, onde entidades de
movimentos estudantis e sindicatos de educacdo pressionaram o Governo Federal e pediram a
revogacdo do “novo ensino médio” e assim, suscitam também a necessidade de novos estudos.

Por fim, acreditamos que no que diz respeito a proposta deste estudo, de analisar as
categorias de Cidadania e Trabalho no curriculo escolar do Piaui, de 2021, e estabelecer uma
analise entre o documento da BNCC e o curriculo estadual, conseguimos dar uma importante
contribuicdo para a compreensao dessas relagdes e assim, ajudar a identificar suas proximidades
e distanciamentos, assim como, entendemos também que devido a complexidade e as
implicacdes, especialmente, como citado acima, de se tratar de uma pesquisa de tempo presente,
outras analises devam surgir e aprofundar ainda mais o debate e a analise critica desses
documentos tdo importantes para a educacao, o que esperamos contribuir com estas através das

analises aqui realizadas.
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