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RESUMO

O campo do Ensino de Histdria se configura como importante espaco de pesquisa, ndo apenas
para investigar os fenémenos referentes a pratica docente, mas também a construcdo do
conhecimento histérico e de compreensdo dos aspectos educacionais politicos, econdmicos e
culturais da sociedade contemporanea. A pesquisa objetiva analisar o lugar do conhecimento
historico presente nos atuais Livros Didaticos do Ensino Médio. Considerando a pertinéncia da
tematica proposta, a presente pesquisa visa apresentar uma analise comparativa, do contexto
anterior e posterior a homologagdo da BNCC, sobre o objeto cultural do Livro Didéatico (LD),
com énfase central no contexto da Reforma do Ensino Médio. Nesse exercicio de andlise do
conhecimento histérico, busca-se entdo estabelecer uma reflexdo, acerca das mudangas
realizadas na producdo do LD. Analisamos os documentos governamentais referentes a Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC) e da Reforma do Ensino Médio
(BRASIL, 2018), bem como a legislacdo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD). A pesquisa analisa o conhecimento histérico apresentados nos Livros Didaticos de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a partir de um roteiro, amparado nos estudos da
Educacdo Historica (BARCA, 2006; LEE, 2018) e para isso, escolhe a 12 e 22 ed. da colecdo
Histdria Sociedade & Cidadania, que contempla o recorte histérico anterior a homologacao da
Reforma do Ensino Médio (2017) e da 12 ed. a colecdo Multiversos e que contempla o recorte
posterior a homologacdo da BNCC; todas as cole¢Bes foram produzidas pela mesma editora
(FTD), e mesmo autor (Alfredo Boulos Janior). As cole¢cBes de mesma autoria possibilita
perceber as mudancas e continuidades nos conhecimentos historicos apresentados nos LD’s,
nos contextos anteriores e posteriores a Reforma do Ensino Médio, afim de se construir uma
reflexdo atual sobre o Ensino de Historia.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Livro Didatico; Reforma Ensino Médio.



ABSTRACT

The field of History Teaching is configured as an important research space, not only to examine
the phenomena related to the teachers' practice, but also as a space for historical knowledge and
for understanding the significant political, economic, and cultural educational aspects of
contemporary society. The research aims to analyze the place of historical knowledge present
in current high school textbooks. Considering the relevance of the proposed theme, this research
aims to present a comparative analysis of the context before and after the approval of the BNCC,
about the cultural object of the Textbook (LD), with central emphasis on the context of the High
School Reform. In this exercise of historical knowledge analysis, we seek to establish a
reflection about the changes made in the production of the Textbook. We analyze the
government documents referring to the Common National Curricular Base for High School
(BNCC) and the High School Reform (BRASIL, 2018), as well as the legislation of the National
High School Textbook Program (PNLD). The research analyzes the historical knowledge
presented in Textbooks of Human and Applied Social Sciences, from a script, supported by the
studies of History Education (BARCA, 2006; LEE, 2018) and for this, chooses the 1st and 2nd
ed. of the collection Historia Sociedade & Cidadania, which covers the historical period prior
to the approval of the High School Reform (2017) and the 1st ed. of the collection Multiversos,
which covers the period after the approval of the BNCC; all collections were produced by the
same publisher (FTD), and the same author (Alfredo Boulos Janior). The collections of the
same author makes it possible to perceive the changes and continuities in the historical
knowledge presented in the textbooks, in the contexts before and after the High School Reform,
in order to build a current reflection on the Teaching of History.

Keywords: History Teaching; Textbook; High School Reform.
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INTRODUCAO

Ao longo do estudo sobre a producao historiogréafica, exercicio presente na formacao
dos historiadores que exercerdo praticas de ensino, pode-se perceber em grande medida que, as
vertentes historiograficas costumam apresentar marcas do seu tempo. Especificidades,
divergéncias ou similitudes, para com outros posicionamentos e formas metodol6gicas para
utilizacdo dos documentos historicos. Que de certa forma nos apontam caracteristicas intricadas
a politica, cultura e demais marcas que a sociedade esta conferindo, em determinado periodo.

Nessa mesma perspectiva, 0 campo do Ensino de Histdria também se apresenta como
objeto de pesquisa, bastante valioso, que nos evidencia aspectos diversos a respeito do campo
de atuagdo do historiador, nos diferentes contextos temporais, ao qual essa préatica foi
incorporada.

Dentre as valiosas e multifacetadas abordagens de pesquisa/reflexdo, que o Ensino de
Historia pode nos apresentar, encontra-se no objeto cultural - livro didatico (LD), um
importante material a ser analisado. Apesar de ndo ser o Unico meio pelo qual o docente, elabora
e fundamenta a sua pratica pedagogica. No Brasil ele ainda confere um papel eminente, na
construcdo do Ensino de Histdria, tendo em vista que, “os livros didaticos, sdo 0s instrumentos
mais usados no trabalho integrante da “tradi¢do escolar” de professores e alunos, fazem parte
do cotidiano escolar ha pelo menos dois séculos. Trata-se de objeto cultural de dificil definigéo,
mas pela familiaridade de uso, é possivel identifica-lo, diferenciando-o de outros livros”
(BITTENCOURT, 2004, p. 299).

Essa dualidade entre: “familiaridade de uso” ¢ “dificil defini¢ao”; que a autora destaca,
reflete como esse objeto, apesar de seu habitual contato com o publico docente e discente,
facilita a diferenciacdo entre ele e outros tipos de livros, configura-se como um objeto de dificil
definicdo devido a interferéncia de varios sujeitos em sua producéo, circula¢éo e consumo.

Tendo em vista essa sua importancia, torna-se oportuno, estabelecer uma reflexéo acerca
de como as mudancas que séo realizadas nesse material, através dos variados sujeitos, afetam
a pratica docente, realizada pelos professores de Histdria, que ao serem incorporados a uma
instituicdo Escolar de Ensino no caso, nos anos do Ensino Médio, tem como material base esse

objeto.

Nesse sentido, vale apena lembrar que o Brasil, nos ultimos anos, enfrentou e enfrenta
uma série de mudancas e/ou crises em Varios setores, como — por exemplo - crises politicas e
reformas orgcamentarias. E, nesse sentido, a Educacdo ndo foi esquecida. Da mesma forma em

que esse espaco nao ficou isento de mudancas, ele também ndo permanece calado frente a elas.



Através da anélise das transformacdes pertinentes ao ensino de historia, o presente trabalho
busca estabelecer uma reflex&o critica sobre os caminhos pelos quais esse ensino foi disposto.

Com tais anseios em mente, me proponho a analisar trés eixos principais nesse trabalho:
o primeiro deles seria o de refletir sobre as construgfes e mudancas pertinentes aos documentos
normativos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? e do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD)? , e como tais mudancas inferem de forma significativa nas
propostas curriculares para o ensino de historia; ja o segundo, intimamente ligado as
transformacdes que impactaram 0s programas governamentais, serdo analisados os respectivos
editais do PNLD 2015, 2018 e 2021, afim de se propor um exercicio préatico de evidencias que
ressaltam as transformacdes nas propostas curriculares que afetam o ensino de Histéria; o
terceiro, atrelado a utilizacdo das obras didaticas, busca identificar a construcdo do
conhecimento histérico nos livros didaticos a partir de uma analise do contexto anterior a
aprovacao da Reforma do Ensino Médio (REM), ocorrida em 2017 e o seu contexto posterior.
Utilizando-se de obras didaticas que estdo em consonancia para com os editais mencionados no

segundo eixo apresentado.

Os objetivos acima citados permeiam um espaco de mudangas intimamente ligado as
transformacdes curriculares advindas sobretudo, ap6s os acontecimentos de fevereiro de 2017,
aonde o ilegitimo presidente® Michel Temer sancionou a Medida Provisoria 746/2016 —
popularmente conhecida como “Reforma do Ensino Médio™ -, que normatizou as mudancas
no funcionamento do ensino médio brasileiro a partir de 2018. Contextualizar e refletir sobre
este momento, torna-se tarefa primordial para compreender sobre os caminhos pretendidos para

o futuro dos livros didaticos no Brasil.

1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE). Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#introducao >. Acesso: 14 jan. 2023.

2 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagogicas e literérias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular
e gratuita, as escolas publicas de educacdo béasica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as
institui¢des de educacéo infantil comunitérias, confessionais ou filantrpicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnid
Acesso: 14 jan. 2023.

3 Percebo que, ao classificar Michel Temer como presidente ilegitimo, acabo me posicionando em um trabalho
académico. No entanto, encaro o espaco académico como espago de manifestacdo das convicges de seus
pesquisadores.

4 De acordo com a Reforma, os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacéo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para a sua formagéo nos aspectos
cognitivos e socioemocionais, conforme diretrizes definidas pelo Ministério da Educagéo.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#introducao
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Partindo de tais reflexdes, encaro ser possivel fortalecer as reflexdes e interfaces entre
o0 Ensino de Histdria, a Teoria do Curriculo e a Historiografia. Creio que esse esforco tedrico-
metodolodgico € e foi importante, enquanto futuro professor; quanto para a producao cientifica

académica, visto que a producao em torno da triangulacéo de tais tematicas ainda € incipiente.

Nesse sentido, também inscrevo esse trabalho no campo de minha experiéncia pessoal,
no qual o interesse por esse trabalho surgiu a partir das experiéncias observadas logo nas
primeiras etapas do Estagio Obrigatorio, onde por meio da observacédo do trabalho docente e
coleta de informacGes institucionais, mostrou-se evidente, os desafios pelos quais o Ensino de
Historia e a atuacdo por parte dos professores no tempo presente perpassam.

Além desse momento importante do curso de historia, a minha interacdo com o LEHIST
(Laboratorio de Ensino de Histéria UFPI/CSHNB), consubstanciou de forma significativa com
a escolha dessa linha de pesquisa. Esse espaco académico, juntamente com o auxilio
indispensdvel da sua coordenadora e também professora Carla Silvino de Oliveira,
consolidaram o desenvolvimento da tematica de pesquisa.

Estudar o conhecimento historico nos livros didaticos a partir do contexto de mudancas
e escolhas atreladas ao contexto de “Reforma do Ensino Médio”, trata-se de um exercicio de
aprofundamento sobre as tematicas que circundam o Ensino de Histdria, localizada em uma
esfera de investigacdo mais proxima das realidades que o tempo presente nos apontam. Tendo
em vista que, a maioria das informac6es e documentacdo referente a essa pesquisa, fazem parte
do atual cenério docente que esta em vigor. Essa se trata de uma pesquisa bastante atual e
urgente. Que pode em um futuro préximo, servir de apoio aos novos pesquisadores, que buscam
entender a atuacdo docente a partir de uma légica de acao reflexiva, se desprendendo assim de
um modelo de ensino no qual a figura do professor € comprimida a um simples reprodutor de

contelidos escolares.

Com esse Trabalho de Concluséo de Curso, portanto, tenho como objetivo transitar por
dois caminhos pertinentes ao Ensino de Histdria: 1) Investigar as politicas educacionais
contemporaneas, tendo como superficie de anélise as politicas publicas que deram suporte a
“normatiza¢dao” da BNCC e as suas implicagdes no PNLD e como tais mudancas inferem de
forma significativa nas propostas curriculares para o ensino de histéria; 2) Identificar a
construcdo do conhecimento histérico nos livros didaticos a partir de uma anélise de colecGes

anteriores e posteriores a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio, ocorrida em 2017.

Para tanto, me vali — ao longo desse trabalho — da andlise da legislagdo educacional

vigente, encontrada no site do Ministério da Educacdo e que estdo em consonancia com as
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propostas estabelecidas pelos documentos normativos da BNCC e do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico, sobre o contexto de reforma do ensino médio, tornando-se
primordial para os proximos passos da pesquisa. Para complementar essa analise documental,
sobre 0 que essas duas fontes representam, torna-se importante a contribuicdo dos tedricos do
curriculo e da Histdria Social do Curriculo, tais como Ivor Goodson (2011), Tomaz da Silva
(2009), Carla Oliveira (2021) e Luiz Freitas (2012); e de pesquisadores, sobretudo do campo
do Ensino de Histdria que tratam do objeto cultural livro didatico, como Circe Bittencourt
(2004), Roger Chartier (1994) e Alain Choppin (2004; 2007).

Valendo-se destas discussdes bibliograficas e de tantas outras que fundamentam uma
perspectiva critica do Ensino de Historia, a pesquisa almeja identificar a construcdo do
conhecimento histdrico nos livros didaticos a partir de uma analise comparativa do contexto
anterior e posterior a aprovagdo da Reforma do Ensino Médio, ocorrida em 2017. Para que essa
metodologia se efetue, pretende-se realizar uma analise comparativa das colecGes da Editora
FTD educacdo, que contém uma mesma autoria e que foram aceitas pelos PNLD’s de 2015
(momento anterior a aprovacao da Reforma do Ensino Médio) e de 2018 (momento posterior a
aprovacdo da Reforma); Além de uma colegdo mais recente, mas que reflete para nos, as futuras
implicacOes para com o Ensino de Historia.

Os materiais acima citados sdo respectivamente a 1° edi¢do/2013, da cole¢do Historia
Sociedade & Cidadania, aprovada pelo PNLD para ser usada nos anos de 2015 a 2017; a 22
edicdo/2016, da colecdo Histdria Sociedade & Cidadania aprovada pelo PNLD para ser usada
no ano de 2018 a 2020 e a 1° edi¢cdo/2020, da colecdo Multiversos: ciéncias humanas: ensino
médio®, sendo essa uma das propostas mais recentes da FTD educagéo, para 0 novo cenario do

Ensino Médio.

Essas colecbes foram escolhidas por se tratarem de materiais que seguem um padréo de
criacdo e divulgacdo bastante semelhante. E essa semelhanca, torna-se fundamental, justamente
para se observar um padréo de sua producdo durante esses anos, mas que acaba acentuando
modificagdes na forma de expor os seus conteudos. Essas modificacdes se referem justamente
a proposta que a historiadora Circe Bittencourt (2004), destaca para como o livro didatico deve
ser entendido, sendo esse um veiculo de um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura

de determinada época e de determinada sociedade.

S Esta versdo esta sendo utilizada em escolas pUblicas por todo o Brasil, no ano de producéo dessa monografia,
2023.
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Afim de se construir uma sequéncia metodoldgica, que apresente uma ordem, para essa
pesquisa comparativa, surgem entao as principais perguntas investigativas, que serdo utilizadas
como suporte metodoldgico para analise das obras didaticas: Qual a fundamentagéo teorica
escolhida para os livros didaticos no campo das correntes historiograficas? Quais 0s conceitos
estruturantes selecionados/utilizados para o Livro Didatico? Como se organiza o conhecimento
historico? Quais os temas e contetdos historiogréficos e os processos metodoldgicos de
investigacdo historica apresentados? Esses questionamentos da investigacdo metodologica
foram tracados na pesquisa de OLIVEIRA, (2021) ao analisar o conhecimento historico no
processo de elaboracdo da BNCC, e que serdo adaptadas ao contexto do atual objeto de

pesquisa.

O trabalho se propde a debater em seu primeiro capitulo as formas pelas quais 0s
documentos curriculares e programas avaliativos respectivamente da Base Nacional Comum
Curricular e do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico se tornaram cada vez mais
neoliberalizados, na medida em que as ideias da Reforma do Ensino Médio tornaram-se
paulatinamente mais manifestas. Em seguida, no segundo capitulo, analiso os editais do PNLD
de 2015, 2018 e 2021 afim de se preparar o terreno para aquilo que sera proposto no terceiro
capitulo que problematiza as obras didaticas anteriores a REM, para, finalmente, compara-las
com as do contexto posterior a reforma, discutindo assim as questdes de temporalidade no

ensino de Historia.
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1. CURRICULO - DO PRESCRITO AO AVALIATIVO

Dentre as diferentes esferas que influenciam de alguma forma o conhecimento historico
presente nos livros didaticos, temos o documento normativo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como uma das grandes pecas fundamentais para se compreender a
complexidade do ensino de historia na atualidade. Nele encontramos a definicdo do ensino por

“habilidades” e “competéncias” formadoras do curriculo.

O curriculo, campo de investigacdo, diga-se de passagem, bastante visitado, pelas mais
diferentes teorias pedagdgicas que atuam na sociedade contemporanea, se configura como um
alvo de disputas pelo conhecimento selecionado a ser ensinado na escola e que estdo em jogo

mesmo antes da reforma curricular da BNCC.

Essa mistura de entusiasmo e interesse pode ser observada quando nos propomos a
analisar as principais linhas de interesse, do que seria esse objeto-curriculo. Em seu trabalho
intitulado: Documentos de Identidade, Tomaz da Silva (1999), organiza e, delimita os estudos
curriculares em trés campos: o tradicional, o critico e o pos-critico. Sintetizando tais
perspectivas, temos a primeira delas voltada para a necessidade de organizar os contetdos
entendidos como necessarios para a aprendizagem no ensino publico, visando a formacéo de
uma classe proletaria capaz de atender as demandas do mercado de trabalho. A organizagéo, a
técnica e o aperfeicoamento, se configuravam como finalidades a serem alcancadas por esse

modelo educacional.

Na segunda teoria do curriculo, temos uma perspectiva do curriculo com maior teor de
detalhes, que em seu posicionamento considera a primeira visdo excessivamente técnica e
prescritiva. Essa vertente tedrica critica, apresenta uma disposicao de autores entendidos como
neomarxistas, como por exemplo o famoso educador Paulo Freire (1921-1997). Tal grupo
problematiza as questdes que circundam o curriculo de maneira inovadora, vendo-0 como um
objeto de poder e de reproducdo da ideologia das elites dominantes. Nesse contexto, as
pesquisas curriculares comegam a concentrar-se em

(...) entender as relacbes entre a estratificacdo do conhecimento e a
estratificacdo social, os pressupostos subjacentes aos processos de selecéo e de
organizagdo do conhecimento escolar, bem como as relagdes entre as formas de

organizac&o do curriculo e do ensino e as formas dominantes de poder e controle
social presentes na sociedade (MOREIRA, 1997, p. 14).
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Dessa forma, a teoria critica do curriculo ndo se limita apenas a buscar melhores formas
de organizar o contetido curricular, por exemplo, do curriculo de histéria. E fundamental para
a teoria curricular em questdo atribuir perguntas ao curriculo que esta sendo analisado. Trata-
se de instigar os porqués, de determinado conteudo esta sendo utilizado em detrimento de outro
e a partir disso, refletir sobre a que(m) eles beneficiam. Por isso, como mostra Silva (1999, p.
77), nessa linha de raciocinio ¢ comum a ideia de um °‘curriculo oculto’, que esconde
desigualdades em seu texto e que cede ao pesquisador a tarefa de analisar as concepcdes

ideologicas presentes no texto.

Como ultima vertente tedrica destacada, encontra-se — a chamada p6s-critica — que tem
0 seu bojo consideravelmente respaldada nas obras de Michel Foucault (1926-1984) e Gilles
Deleuze (1925-1995). Os defensores desse segmento compartilham da ideia de uma auséncia
sobre uma verdade Unica e de uma razdo universal. Sendo assim, as ideias de Razao e Progresso
difundidas no Iluminismo teriam chegado ao seu enfado intelectual. Nessa nova concepgao

curricular a diferenca seria marca positiva, dentro das reflexdes sobre ciéncia, e ndo um tabu.

Essas ponderacdes iniciais, evidenciam conforme preconizado por Silva (2016, p. 87),
que o espaco curricular se trata de uma area de disputas politico-cultural em gue se contestam

a validade, a expressao e a representatividade de discursos pré-estabelecidos.

Uma vez que, para esse trabalho, sobretudo esse primeiro capitulo, serdo analisados 0s
documentos normativos do curriculo, além de seus encadeamentos no Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), se torna importante salientar que as caracteristicas
analisadas, se tratam da dindmica do curriculo preativo; afinal, como destaca Ivor Goodson
(1995, p. 79) esse objeto de pesquisa pode ser classificado em duas perspectivas, curriculo
preativo e interativo. O primeiro deles estaria ligado a elaboracao da estrutura institucionalizada
do saber a ser transmitido e que no atual momento é entendido como prescritivo, geralmente
apresenta carater normativo, ou seja, uma acgao “obrigatoria” de implementagdo; ja o segundo,

surge com base nas conexdes do primeiro com a pratica escolar.

Salvo tais observacdes, o capitulo aqui iniciado pretende percorrer um caminho de
disputas politico-culturais que vdo muito além do espago desse trabalho e que necessitam do
acompanhamento continuo dos historiadores. Nao é apenas em sua composicao, ja efetivada,
que as Bases Nacionais Comuns Curriculares carregam marcas dessas discussdes. Por conta

disso € preciso retornar, em certo ponto, a momentos anteriores a sua criacao, langcando assim
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um olhar critico sobre a construgdo desse documento, assim, verificando quais as suas tensées

e disputas histoéricas.

Além das ponderac@es a respeito das questdes que circundam a tematica do curriculo
prescrito no Brasil, sobretudo no que tange a BNCC, temos também outra dimensdo curricular,
0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). J& que a BNCC, como
documento normativo determina o conhecimento que deve ser ensinado nas escolas brasileiras;
temos o edital do PNLD, orientando o processo de elaboracéo, indicando o que pode ou nédo ser

contemplado no material didatico distribuido para as escolas publicas brasileiras.

Tal profusdo de inquietagdes existentes em torno do curriculo, tendem a se alinhar com
0 segundo objeto de analise desse capitulo, a partir do Decreto 9.099, de 18 de julho de 2017,
gue modifica de forma substancial os processos de avaliacdo e selecdo dos livros didaticos no
Brasil, realizada pela escola e com base no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD).

1.1 Desejos e anseios por uma base nacional comum curricular: Da Constitui¢éo de 1988
aBNCC

Nos debates que se utilizam das media¢6es em torno da tematica do curriculo, tem sido
evidenciado nas Ultimas décadas, constantes menc¢des ao documento normativo da Base
Nacional Comum Curricular. Esse ndo se trata de um fendmeno que atinge apenas as disciplinas
como histdria, filosofia e sociologia, nos mostrando como é abrangente as discussdes em torno
da BNCC. Fazendo uma rapida busca no Portal da Periddicos da CAPES pela sigla “BNCC”,
teve-se um total de 1922 resultados®. Mesmo quando essa busca foi filtrada ao campo da
Historia, ainda foi encontrado 201 mencdes a esses dois vocabulos. Tal quantidade se da pois
como evidencia OLIVEIRA (2021):

O olhar atento ao carater das reformas curriculares pode evidenciar as
intencionalidades que estdo em jogo. A reforma que envolve a BNCC,
homologada em 2017 e em processo acelerado de implementacéo — através da
elaboracdo das propostas curriculares estaduais e municipais, e em articulacdo
com os programas de producdo da material didatico e de formacdo de
professores -, ¢ definida como urgente e justificada por um contexto de “crise”
educacional, diante da qual se propde a solucionar os problemas que impedem
a concretizagdo de uma educacao de qualidade, atendendo as exigéncias ligadas
a avaliacdo e aos interesses do mercado (p. 37).

6 Consulta realizada em 16/01/2023.
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Assumindo tal interpretacdo, tem-se percebido uma notoria quantidade de escritos,
voltados a posicionamentos que problematizam as alegacBes, sobre as quais, a Base &

respaldada.

Partindo de tais perspectivas, considero que ler e analisar documentos normativos como
a BNCC necessita da reflexdo do processo de sua criagdo, por exemplo; além de relacionar tais
documentos a reflexdes que apontam as disputas e conflitos travados em torno desse espaco
curricular brasileiro. E necessario examinar como os discursos apresentados hoje foram
inseridos no contexto do curriculo das antigas propostas e como eles mudaram. Assim, neste
subcapitulo, penso que devemos questionar a composicdo da Base Nacional Comum Curricular

e 0s demais documentos e/ou politicas que as conduziram.

Apesar da sua efetivacao ser algo consideravelmente recente (homologacdo em 2017
para o ensino infantil e fundamental, e 2018 para os anos do ensino médio), as questfes em
torno da base curricular comum apesentam discussbes que remontam a periodos muito
anteriores aos anos referidos. De acordo com Elizabeth Macedo (2014), a trajetéria desse
documento normativo, teve seu inicio relacionado ao momento da formacéo da Constitui¢éo de
1988 e teria culminado na construcdo do artigo 210 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
acentuando como deveriam ser: “(...) fixados contetidos minimos para o ensino fundamental
(...)”. Doravante a emissao desse artigo, foi-se constituindo ao longo dos anos noventa, o que
seria “o auge da definigdo de politicas educacionais nacionais marcadas por intervencdes
centralizadas no curriculo, na avalia¢ao e na formagao de professores” (MACEDO, 2014, p.
1533).

A exemplo de tais politicas educacionais pertinentes aos anos finais do século XX,
encontra-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1996, além de
influenciar a criacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) em 1997 e as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica (DCN’s) em 2010.

Todavia, se olharmos novamente para o cenario educacional e politico dos anos 90,
pode-se perceber uma crescente presenca neoliberal, nas searas que envolvem a composicéo
curricular, ou seja, trata-se de uma década marcada pela presenca da iniciativa privada’ coberta

pelo proposito centralizador de um sujeito-aluno homogeneizado, vinculado a um visao

7 “Itati [Unibanco], Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Volkswagen, entre outras — além de Fundagdo Victor
Civita, Fundagdo Roberto Marinho, Fundagdo Lemann, CENPEC, Todos pela Educagdo, Amigos da Escola.”
(MACEDO, 2014, p. 1540).
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utilitarista dos contetidos e avaliagbes — seria essa um perspectiva que marcaria apenas as
décadas finais do século XX, ou essa visdo ainda se mantem? — . Nessa mesma 6tica, de como
o curriculo era tratado, a autora Circe Bittencourt (2005), ressalta como o tempo do capitalismo,
encarava a organizacao dos conteldos:

Os conteudos escolares foram organizados pela formacdo econémica das
sociedades, situando os individuos de acordo com o lugar ocupado por eles no
processo produtivo. Burguesia, proletariado, aristocracia sdo 0s sujeitos
sociais que fornecem visibilidade as a¢Bes da sociedade, e os confrontos entre
os diversos grupos sociais explicam as mudancas e permanéncias historicas
(p. 187).

Assim como foi, destacado no trabalho de Tadeu da Silva (2016), ha algumas linhas
acima, segundo Nathalia Rocha e Maria Pereira (2016), também nos apresenta uma divisao
entre trés categorias, sobre as interpretacGes em torno da BNCC, além disso, defendem que o
processo de globalizagcdo em que vivemos, seria um dos fatores principais do distanciamento
referente aos objetivos sociais da educacao, tal distanciamento estaria relacionado a procura de
uma educacao voltada a competitividade econdmica, que seria baseada em avaliacdes. A partir
dessas circunstancias neoliberais apresentadas, teria sido criada entdo as Bases Nacionais
Comuns Curriculares (2015; 2016; 2017). As autoras mencionadas realizaram um levantamento
bibliogréfico a respeito das producdes inerentes a BNCC até o ano de 2015 e as catalogaram
em trés grupos: 1) os que discordaram da ideia de uma base comum; 2) os que concordaram
com a ideia, mas contra o documento. 3) e 0 grupo gque apoia ambas as partes (proposta e o

documento).

No primeiro grupo encontramos os sujeitos que veem a BNCC, como um agrupamento
de “praticas de controle e tentativa de homogeneidade; politica neoliberal; vinculada a politicas
de avaliacdo; instrumento de regulacdo; reproducdo da experiéncia internacional e documento
desnecessario devido a existéncia de outros documentos competentes” (ROCHA; PEREIRA,
2016, p. 224). Para esse linha de pesquisadores, marcadamente pds-estruturalistas e adeptos da
filosofia da diferenca, 0 que estaria acontecendo nesse espaco, seria a deliberacédo
essencialmente de um unico proposito— neoliberal —ha busca por uma cristalizacdo de saberes
e praticas que seriam concernentes a grupos sociais e politicos especificos. Além desses
aspectos, a propria condigdo normativa da Base Nacional Comum Curricular, também se
apresentaria como uma critica, tendo em vista que, a sua proposi¢cdo precipitaria um ideal de

aluno a partir das competéncias defendidas em seu texto.
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As declaragOes proferidas por Jorge Sousa (2015), condizem diretamente com esse
conjunto, uma vez que ele defende que os documentos em questdo, tendem a homogeneizar
posicBes de sujeito. Segundo ele, os curriculos brasileiros tém apresentado uma dinamica que
“aglutina a proje¢ao da identidade de um homem apto a ser inserido no contexto da globalizacédo
e representa a escola como um espaco de instrucdo técnica para a formacgdo performética do
estudante.” (SOUSA, 2015, p. 323). Astrogildo Janior (2016, p. 94), fomenta essa critica
expondo como os documentos relativizam a questdo da diversidade, dizendo que, “o discurso
da diversidade e da inclusdo é, muitas vezes, predicado com afirmacdes dissimuladas de
assimilacdo e consenso, que servem como apoio aos modelos democraticos neoliberais de
identidade, buscando assimilar as diferencas, tornando a diferenga semelhante”. Dentro desse
contexto quais seriam entdo as identidades que estariam sendo veladas? Por que aquela que se

almeja explicitar, se demonstram cada vez mais claras.

J& 0 segundo grupo, acredita nas possibilidades de democratizacdo que um documento
de base nacional pode gerar, a normatizacdo de um documento que abrangeria o curriculo
nacional seria peca fundamental para evitar que o mercado capitalista dominasse todo o cenario
de producdo e distribuicdo desses materiais, tornando hegemdnico seu controle sobre o
conhecimento. O que esse grupo discorda é de como tal mecanismo (BNCC) estd sendo
utilizado, tecendo assim criticas ao corpo do documento, que seria segundo seus adeptos a
antitese do ideal de democratizacdo pensado para esse documento.

Tendo em vista que o0 que esta ali prescrito, ndo condiz com o que esse grupo almeja
para o ensino brasileiro, as criticas proferidas ndo sdo algo nada singelo. Para eles a BNCC
acabou sendo organizada a partir de uma légica empresarial aonde o conhecimento ali pensado
estaria delimitado apenas ao contexto de objetivos/avaliagdo. Além disso, a documentacdo é
entendida como descritiva e ndo abrange diferencas relacionadas a género, raca, etc. Entre os
momentos de expressiva mudanca que remontam ao periodo de criacdo da segunda versao do
curriculo, encontramos nas colocac¢des de Marcos Neira et al (2016), os relatos que marcam as
mudangas na base, como uma simples listagem de contetido. De acordo com 0s autores:

Os curriculos das escolas brasileiras ndo podem mais continuar a mercé da midia, das
empresas, das editoras, dos grupos que constantemente pressionam escolas e
professores para que determinadas formas de ver o mundo sejam validadas e outras
esquecidas ou apagadas. O Estado ndo pode se eximir da responsabilidade de sinalizar
aquilo que todas as criangas, jovens e adultos, independentemente do lugar onde
vivem e do setor da sociedade a que pertencem, precisam acessar, aquilo que lhes foi

roubado e que constitui um direito. Falo de conhecimentos que foram sequestrados,
tergiversados, discriminados, folclorizados e canibalizados. Muitos deles coisificados
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em propostas herméticas, transmitidos verticalmente ou, simplesmente,
negligenciados. (NEIRA et al, 2016, p. 39).

Nota-se que apesar das criticas, ainda se encontra na defesa desse grupo a utilidade na
construcdo da BNCC. Estes prés e contras esclarecem cada vez mais como as questdes
envolvendo o curriculo se tornam um espaco complexo e consequentemente os objetos de
analise onde esse curriculo esta exposto como o Livro Didatico, naturalmente assumem tal

complexidade.

Por final, temos o terceiro grupo, que diferentemente dos outros dois apresentados,
sinaliza uma postura a favor da BNCC, considerando-a ndo um entrave, mais um caminho para
alcangar “(...) justiga social, garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento.”
(ROCHA; PEREIRA, 2016, p. 228), sendo, por meio dela que seria possivel transcender o0s
“entraves” contidos nos modelos avaliativos e no livro didatico. Para esta linha de defesa, a
ideia da BNCC ser apenas uma lista de atividades e/ou objetivos, seria algo equivocado; tais
atividades e/ou objetivos presentes nela, seriam as bases para a educacdo que almeja ser
alcancada. Temos exemplos dessa perspectiva por Pandini-Simiano e Marcia Buss-Siméo
(2016, p.78), que encaram a proposta defendida nesse curriculo, como um caminho para
alcancar a justica e a igualdade nas discussdes em torno das nocdes de infancia.

Sendo assim, esses grupos nos exemplificam como as discussdes em torno da BNCC,
se configuram tanto como tedricas-metodoldgicas, quanto no campo das politicas educacionais.
No préximo subcapitulo, colocaremos em pauta as questdes que envolvem o PNLD, afim de se

construir posteriormente reflexdes que aproximem as diferentes dimenses curriculares.
1.2 O PNLD: producéo e avaliacdo do curriculo planejado

Diferentemente do que foi realizado com a analise da BNCC, no subcapitulo acima —
categorizando e diferenciando os grupos de pesquisadores e as suas visdes sobre este
documento — ndo pretendo apresentar no momento, pros e contras pertinentes a proposta
descrita nas linhas constitucionais® desse programa. Tendo em vista que, esse se configura
como um importante mecanismo de avaliacdo do curriculo planejado, que auxilia no acesso a

igualdade de direitos educacionais, sobretudo, quando se trata do contexto do ensino publico.

8 Art. 1° O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, executado no &mbito do Ministério da
Educacdo, sera destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagodgicas e literarias, entre outros materiais
de apoio a préatica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das
redes federal, estaduais, municipais e distrital e as instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.
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A premissa aqui almejada, tende a focalizar modificagbes e formas usuais desse
programa em torno do recorte temporal escolhido para a anélise das obras didaticas que seréo
apresentadas no segundo capitulo do presente trabalho, tendo assim, a temporalidade do PNLD
de 2013 que efetiva os materiais que serdo utilizados nos anos letivos de 2015 a 2017 até o

PNLD de 2021, como recorte de maior énfase nesse momento.

Debatidas pelas autoras Holien Bezerra e Tania de Luca (2006), no Brasil, as politicas de
livros didaticos apresentam uma longevidade histérica que nos faz retornar a década de trinta
como marco de seus primeiros passos na formulacéo de programas voltados para a distribuicédo
de livros para a populacdo brasileira. De acordo com Tavares (2014, apud SOARES,
OLIVEIRA, 2019, p.202), as iniciativas idealizadas durante o Estado Novo, pelo ministro da
Educacdo de Getllio Vargas, Gustavo Capanema, “teria como fim contribuir para o
desenvolvimento cultural do pais por meio do aumento e melhoria da qualidade dos livros
editados no Brasil”. Ideias recém-chegadas, mas que ao decorrer dessa longevidade histérica
ganhariam maior amplitude, tendo em vista que, esse seria um espaco sobre o qual cada vez
mais o interesse governamental e econdmico-editorial recairia sobre. Dentre as melhorias
realizadas, no espaco das politicas publicas para o livro didatico, encontra-se a partir de 1993
0S primeiros passos no processo de constituicdo de uma ferramenta de avaliacdo dos livros
didaticos a serem adquiridos por meio do PNLD. Diante de tal cenério apresentado, SOARES,
OLIVEIRA (2019), destacam que:

Realizou-se, em 1993, a primeira tentativa de avaliacdo dos livros didaticos a
partir do PNLD, o que resultou nas Defini¢des de critérios para avaliacdo dos
livros didaticos — portugués, matematica, estudos sociais e ciéncias/ 1% a 42,
(...) A avaliacdo proposta foi composta por uma equipe multidisciplinar, com
linguistas, psicdlogos e especialistas de todas as areas do conhecimento
disciplinar escolar, responsavel por elaborar os primeiros parametros de
avaliagdo de livros didaticos a partir do PNLD (SOARES, OLIVEIRA, 2019,
p. 204).

Apesar do marco estabelecido por essa proposta ser referéncia até os dias atuais no
cenario das politicas publicas educacionais, os autores citados acima, salientam o carater
problematico que ainda existia sobre a autonomia que o mercado editorial detinha em definir o
que era livro didatico, mantendo-se ainda afastado o dialogo com professores e pesquisadores
na construcdo do que era relevante para os livros didaticos. A chegada do século XXI, mais
especificamente em 2001 trouxe consigo, 0 que seria um nivelamento entre as propostas criadas
em 1993 e 0s novos critérios avaliativos criados em 2001. Esse momento contribuiu

decisivamente para que as ideias criadas em 1993 sofressem uma manutencdo, afim de se
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adequar as demandas condizentes com o inicio desse novo século. Segundo os autores Jandson

Soares e Margarida Dias, o processo avaliativo do PNLD, teria se consolidado devido a duas

acoes:
A primeira foi a elaboragdo do documento intitulado “recomendacdes para
uma politica de livros didaticos em 2001”, resultado de um evento organizado
pelo Ministério da Educacéo (...), com a participagdo de gestores de politicas
publicas dos livros didaticos, pesquisadores, formadores de professores,
editores e autores de livros didaticos. (...) A Segunda acdo foi a organizacéo
do processo de avaliagdo, aquisicao e distribuicdo por meio de edital pablico,
garantindo a possibilidade de ampla concorréncia que, por sua vez, permitiu a
apresentacdo de novos materiais para além dos ja consolidados pelo mercado,

transparéncia no processo avaliativo, inclusive com a apresentacdo dos
critérios de avaliacdo (SOARES, OLIVEIRA, 2019, p. 205).

Destacado tais pontos que fazem parte da historicidade desse programa, a presente
pesquisa se direciona para as proximidades referentes ao recorte temporal escolhido para a
andlise das obras didaticas. A escolha desse recorte expde muito além do contexto anterior e
posterior pertinente a homologacdo da BNCC — marca fundamental para a analise proposta pela
pesquisa —. Trate-se também de uma temporalidade atravessada por descontinuidades politicas,
que acabam espelhando, como essas mudancas governamentais afetaram espagos cruciais da
educacdo, destinados a distribuicdo de materiais didaticos, além das formas como o ensino é

desenvolvido através do curriculo.

Esse contexto de proximidade pode ser principiado a partir do Decreto Presidencial n°.
7084/ 2010, promulgado no Governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2007-211), que
por meio do qual o PNLD passou por alteracdes significativas em termos organizacionais. O
programa passou a comportar o lugar de uma politica de Estado perene, garantindo assim a sua
perpetuacdo para além de governos. A partir disso, essa lei formalizou os agentes envolvidos e
0 papel de cada um deles no processo; instituiu as etapas de avaliacdo e a quem elas competem;
e apresentou de onde deveriam ser providos 0S recursos para a sua execugado. Processo esse que
foi amplamente pluralizado, por uma equipe de avaliadores com profissionais da educagéo
basica, formadores de professores, especialistas em areas do conhecimento que rompiam com
0 modelo desempenhado anteriormente, sobre o qual, era concentrado em dois ou trés estados
do pais a totalidade dos pareceristas, e que a partir desse decreto, haviam representantes de

todas as regibes do pais.

Além da designacdo dos agentes que seriam incorporados ao processo avaliativo do

PNLD, o decreto também formalizou as diretrizes que o programa deveria seguir, a saber
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| — respeito ao pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas; Il — respeito a
diversidades sociais, culturais e regionais; Il — respeito a autonomia
pedagdgica dos estabelecimentos de ensino; IV —respeito a liberdade e apreco
a tolerancia; e V — garantia de isonomia, transparéncia e pluralidade nos
processos de avaliacdo, selecdo e aquisic¢do das obras (SOARES; OLIVEIRA,
2019, p. 206-207).

Sintetizando as proposi¢des presentes no documento, o que pode-se perceber é que, tais
medidas direcionaram as suas propostas para o campo educacional em defesa de uma dimensao
mais democratica, além de uma ampliacdo nos materiais didaticos promovendo 0 acesso ndo
apenas aos livros didaticos e que entendia os perigos de um processo avaliativo que tinha em
seu bojo, uma singularidade das perspectivas relativas ao processo avaliativo realizado pelo
PNLD.

A descricao realizada sobre o0s objetivos desse decreto se tornam pertinentes, devido ao
fato da 1° edigdo da colegdo Historia Sociedade & Cidadania®, ter sido desenvolvida, ainda

sobre a luz das propostas defendidas em 2010.

S&o inimeros os exemplos de estruturas da sociedade que ao serem postas frente a um
novo contexto politico, sinalizam nas suas bases, as intencionalidades por tras das propostas
politicas que assumem a manutencdo do poder governamental. Esse fendmeno ndo se
comportaria diferente no cenario educacional. Apds a troca de governo ocorrida com o golpe®®
instituido em 2016, as politicas publicas educacionais tenderam 0s seus interesses a uma
perspectiva ligada ao viés tecnicista e individualista, aspectos que evidenciam uma postura
neoliberal — que aproximou-se de forma sutil, entrelinhas, parecendo apenas um deslize

linguistico, mas que posteriormente se tornaram cada vez mais explicito.

Em 2017, o Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017, assinado por José Mendonca
Bezerra Filho e Michel Temer revogou o decreto de 2010 e deliberou uma nova nomenclatura
para o programa, que passou a se chamar “Programa Nacional do Livro e do Material Didatico”,
tendo como sua responsabilidade avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas,
literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, segundo 0 novo instrumento legal.
Pode-se perceber que em muitos aspectos, 0 novo decreto mantém alguns padrfes pertinentes
ao que ja vinha sendo defendido em 2010 e anteriormente, se ndo fossem pela ultima expresséo,

salientada acima, que deixa em aberto o que poderia ser considerado outro material para a

® Material que recebera maior atencdo no Terceiro Capitulo do presente trabalho.
10 Creio que a utilizagdo do termo “impeachment”, assim como “golpe”, detona uma posicdo politico definida.
Dessa forma, mantendo minha posicéo que vé o afastamento da presidenta Dilma Rousseff como ilegitimo.
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pratica educativa, algo que pode ser considerado sutil, quando passado o olho de forma rapida,
mas que acaba por deixar em aberto o que poderia ser considerado outro material para a pratica
educativa. O que era sutil, pode agora abrir espaco para a entrada de qualquer material que se

apresente como relevante para a sala de aula.

Esse decreto acrescentou a aquisicdo de materiais de gestdo escolar, de reforco
e correcdo de fluxo, o que representou mais uma expansao do PNLD. Ao
mesmo tempo, caminhou inversamente ao enfatizar a possibilidade de uma
desagregacdo dos estados e municipios que ndo desejem participar do
programa. Tal decisdo acaba por ferir o principio de universalidade com que
0 programa se pensava, constituindo-se, a longo prazo, e levando as
consequéncias maximas, em uma desobrigacao paulatina do governo federal,
marca dos governos neoliberais (SOARES; OLIVEIRA, 2019, p. 208).

As tendéncias neoliberais que a partir de 2017 ganharam cada vez mais sustentacéo,
tornam-se elementos essenciais na construcdo de reflexdes que colocam as mudancas
governamentais como marcos cruciais para o entendimento sobre os caminhos que a educacgéo

brasileira estd tomando e 0 que se pretende com ela “alcangar”.

Ao tracar um paralelo entre a agenda neoliberal que se tornou cada vez mais presente a
partir de 2017 e seus anos conseguintes e as mudancas/efetivaces que ocorreram nos
programas relacionados a educagdo que sdo mencionados nesse capitulo, referencio aqui os
apontamentos do pesquisador Luiz Carlos de Freitas (2012), como consideragdes pertinentes

afim de se construir uma escrita que problematize este periodo da historia brasileira.

Em seu trabalho intitulado Os reformadores empresariais da educacdo: da
desmoralizacdo do magistério a destruicdo do sistema publico de educacédo, Freitas (2012),
estabelece uma escrita repleta de informacdes empiricas sobre como os “reformadores
empresariais” se tornaram prejudiciais para a educagdo norte-americana, sobretudo a partir das

ultimas décadas do século XX, aonde o termo:

“Corporate Reformers” (...) reflete uma coalizdo entre politicos, midia,
empresarios, empresas educacionais, institutos e fundagdes privadas e
pesquisadores alinhados com a ideia de que 0 modo de organizar a iniciativa
privada é uma proposta mais adequada para “consertar” a educagio
americana, do que as propostas feitas pelos educadores profissionais. Naquele
pais, a disputa de agenda entre os educadores profissionais e os reformadores
empresariais da educagdo vem de longa data (FREITAS, 2012, p. 380)

Essa foi uma proposta que apesar de ser adotada em um pais considerado comumente
de “primeiro mundo”, acabou gerando uma série de agravos por diversas partes da estrutura

educacional americana, como por exemplo - o estreitamento curricular; pressdao sobre o
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desempenho dos alunos e preparacdo para os testes; fraudes; precarizacdo da formacdo do
professor e a fragmentagdo do sistema publico de ensino.

Quando nos propomos a observar em que medida a experiéncia brasileira se assimila as
circunstancias norte-americanas referenciadas acima, logo vem em mente a ideia de “conserto”,
atrelada sempre a um contexto de “crise” e seguindo essa premissa, as politicas educacionais
brasileiras, inclinadas ao carater neoliberal instituiram em 2017, a politica governamental do
Novo Ensino Médio. Essa alcunha do “novo”, traz consigo intencionalidades subjetivas que
buscam desqualificar as politicas educacionais anteriores e como vivemos em um pais que
historicamente sempre teve a palavra “crise” envolta no seio de sua estrutura politica e no
subconsciente dos seus habitantes, as reais intencionalidades desse “novo”, acabam em alguns

momentos, passando despercebidas.

As consideracOes até aqui destacadas se tratam apenas da ponta de um iceberg, ainda
mais complexo e abrangente, que compdem a seara de pesquisa envolvendo o ensino de
Historia. Sendo assim, o que se propds ao longo desse capitulo foi a apresentacdo de alguns
aspectos pertinentes ao contexto curricular e sobre as vicissitudes de programas que afetam a
producdo e distribuicao didatica no pais.

E no interior desse cenario de conexo entre a comunidade disciplinar do
Ensino de Histdria - que se desenvolve fortemente no interior do fomento a
pesquisa sobre o livro didatico e sobre o PNLD - e as a¢cdes fomentadas pelo
Estado atravessadas pelas tensdes e interesses do mercado editorial - que visa
0 acesso as polpudas e crescentes cifras liberadas pelos processos de compra
de livros didaticos - que podemos dizer que a face do livro didatico brasileiro
se transforma e se conecta, progressivamente, a contornos singulares

envolvendo a discusséo sobre curriculos e programas de Histéria (ALMEIDA;
MIRANDA, 2020, p. 17-18).

Tendo em vista tais dimensdes, as proximas etapas da pesquisa buscardo de forma mais
empirica, analisar como estas transformacgfes sdo concebidas no corpo das obras didaticas,
tendo como fonte, a 1° edi¢do/2013, da colecdo Historia Sociedade & Cidadania, a 22
edicdo/2016, da colecdo Historia Sociedade & Cidadania e a 1° edi¢do/2020, da colecéo
Multiversos: ciéncias humanas: sociedade, natureza e sustentabilidade, sendo essa uma das

propostas mais recentes da FTD educacéo, para 0 novo cendrio do Ensino Médio.
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2. ENTRE EDITAIS E CONTRASTES AVALIATIVOS

O primeiro capitulo do presente trabalho, se debrucou de maneira mais intrinseca aos
aspectos que destacam como o0 espaco educacional do nosso pais se demonstrou
ambientalmente atravessado por descontinuidades politicas, que acabam espelhando, como
essas mudangas governamentais afetaram espagos cruciais da educacdo, destinados a
distribuicdo de materiais didaticos, além das formas como o ensino é planejado através do
curriculo. Configurando-se assim, como uma proposta mais aberta e que pretende colocar o
leitor a par das disputas e continuidades que permeiam a educacao, sobretudo quando se trata

de tematicas que afetam o ensino.

O carater comparativo, salientado nas propostas preliminares que objetivam este
trabalho torna-se mais acentuado a partir do presente capitulo. Iniciando-se tal processo a partir
da andlise dos Editais do PNLD — destinados ao Ensino Médio, dos respectivos anos de 2015,
2018 e 2021. Editais, que se materializam como programas que fazem parte do amago dos

processos que modificaram a estrutura e aplicacdo curricular brasileira.

Ao submete-los ao exercicio de comparacdo sobretudo dos componentes formadores
das estruturas presentes no edital, o que se observa é que o edital de 2021, apresenta uma
vertiginosa mudanca em relacdo aos seus antepassados. Marca que reflete em grande medida o
impacto causado pelo carater normativo da BNCC e das propostas atreladas a Reforma do
Ensino Médio.

Para entender como o livro didatico de Historia organiza, seleciona, apresenta, o
curriculo/contetdo, sua estrutura, suas metodologias e alguns de seus temas contemporaneos

torna-se fundamental a investigacdo do aparato avaliativo, que precede a sua distribuigéo.

Observando a posicdo em que os itens dos editais estdo dispostos, podemos aferir
algumas observacdes preliminares a respeito destes arranjos. Nos cinco primeiros itens dos
respectivos editais podemos encontrar informac6es mais gerais que exibem objetivos a serem
alcancados, prazos a cumprir alem de quais sdo os tipos de obras que deverdo ser atendidas
pelas editoras inscritas no PNLD. Na Tabela 1, apresenta-se a nomenclatura dos cinco primeiros

itens de cada edital e quantas paginas estes ocupam em seus documentos:
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Tabela 1 - Nomenclatura dos cinco primeiros itens de cada edital analisado

PNLD 2015 (5 péginas) PNLD 2018 (6 paginas) PNLD 2021 (17 paginas)
1. Do Objeto

1. Do Objeto 1. Do Objeto

2. Das Caracteristicas

2. Dos Prazos 2. Dos Prazos das Obras

3. Das Caracteristicas das 3. Da Acessibilidade
Obras Didaticas

3. Das Obras Didaticas

o 4. Das Condigdes de 4. Das CondigOes de
4. Da Caracteristicas das L L
Participacao Participacao
Obras
5. Das Condigoes de . .
5. Da Etapa de Inscricéo 5. Dos Prazos de Inscri¢do

Participacédo
Fonte: Editais do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, 2015; 2018 e 2021.

Nota-se que as mudangas referentes aos editais de 2015 e 2018 s&o de teor menos
expressivo sinalizando uma continuidade existente entre os dois primeiros documentos
averiguados. Aonde apenas o item 3 e 4 do PNLD de 2015 se aglutinam formando o item 4 do
PNLD de 2018. J4 o PNLD 2021 além de alterar a posicdo de itens ja existentes, modifica
profundamente aquele que apresenta maior relevancia sobre como os contetdos devem ser
divididos.

A superioridade de paginas presente no ultimo edital, destacado na Tabela 1, ndo se
limitam aos itens nela citados, configura-se como marca presente por todo o arquivo. Esta
caracteristica poderia ser respaldada pela maxima da incorporacdo de novos requisitos que
estariam se adaptando ao fluxo das necessidades que a educacdo contemporanea demanda,
como por exemplo: a aplicacdo de maior acessibilidade a essas obras; adaptacdo as novas
tecnologias do mundo digital ou até mesmo as atualizagdes que se aplicam a documentos como
a Lei N°9.394, de 20 de Dezembro de 1996 (LDB). No entanto, o que se verifica para alem
disso, é que esse aumento recai prioritariamente sobre as novas demandas das obras didaticas.

Com a homologagédo da BNCC em 2018, o que deveria ser um conjunto de habilidades e
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competéncias desenvolvidas pelo aluno ao longo da educacéo bésica, tornou-se um amontoado
de matérias ditando o que deve ser aplicado a educacdo bésica.

Ainda se utilizando da Tabela 1, podemos perceber que o item 2, referente aos prazos,
tanto nos editais de 2018 e 2015, assim como em versGes mais antigas, se modifica no edital
2021, dando lugar a um topico que s era tratado posteriormente. O topico denominado - Das
Caracteristicas das Obras- ultrapassa o de informac6es de prazos, afim de se intensificar a
nova proposta estabelecida pela BNCC. Se nos dois primeiros editais tinhamos como
caracteristicas das obras, a avaliacdo das obras didaticas para 0s componentes curriculares de
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés), Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol), Sociologia, Filosofia e
Arte, destinadas aos estudantes e professores do ensino médio; aonde “3.1.1. Cada obra
didatica constitui-se como uma proposta pedagogica Unica para o ensino e aprendizagem de
um dos componentes curriculares referidos no subitem 3.1! ao longo dos trés anos desse nivel
de ensino” (PNLD, 2018, p. 1). O que encontramos sobre as linhas do PNLD 2021 sdo arranjos
gue exprimem uma proposta substancialmente complexa, que parte da ampliacédo sobre o que €

entendido como material didatico.

Embora os novos materiais sejam divididos ao longo de cinco objetos, como esta

exposto na Tabela 2:

Tabela 2 - Divisdo entre os cinco objetos do conhecimento propostos pela BNCC

Das Caracteristicas das Obras Objeto

Obras Didaticas de Projetos Integradores e de Projeto de Vida destinadas aos | 1
estudantes e professores do ensino médio
Obras Didaticas por Areas do Conhecimento e Obras Didaticas Especificas | 2
destinadas aos estudantes e professores do ensino médio
Obras de Formacao Continuada destinadas aos professores e a equipe gestora | 3
das escolas publicas de ensino médio
Recursos Digitais 4

Obras Literarias 5

Fonte: Edital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, 2021.

11 A referéncia utilizada se configura de forma idéntica nos respectivos editais do PNLD de 2015 e 2018, alterando
apenas a numeracao de seus itens e subitens.
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Toda a estrutura do PNLD 2021, acaba por amparar a proposta de integracao entre estes
objetos, sobretudo a relacdo obrigatéria que os dois primeiros devem possuir. Em seu Guia?
2021, torna-se destacado que:

Tais obras sdo marcadas pelo ineditismo e atravessadas por diferentes e
complexas demandas pedagdgicas e politicas. Os desafios sdo muitos e dar
conta deles é tarefa ardua e ndo se trata apenas do ineditismo — salutar e bem-
vindo — da proposta dessas obras, mas também dos velhos problemas que o
Novo Ensino Médio precisa enfrentar. As referidas obras compem o Objeto
2 do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), de 2021, e
foram propostas com o objetivo de atender as exigéncias do Novo Ensino
Médio e ndo estdo sobrepostas as obras de Projetos Integradores e Projetos de

Vida (Objeto 01), que também se fardo presentes nas escolas (BRSASIL,
2021, p. 21).

Assim como ja vinha sendo exposto em outros documentos ligados a proposta da
Reforma do Ensino Médio, o Guia do PNLD 2021 enfatiza que, o enfrentamento dos velhos
problemas do Ensino Médio venham a ser superados a partir de uma “nao sobreposi¢do”,
condicionando as obras didaticas especificas a uma proposta de integracdo maior para com 0s
outros objetos. Mas até que ponto esta integracdo seria a solugdo para o problema de um ensino

Médio “defasado”?

Ainda sobre as caracteristicas que compdem os tdpicos gerais destes editais, podemos
encontrar modificacdes que acabam omitindo determinadas informacdes, que s podem ser
acessadas através da busca por outros documentos. Esse é um caso que pode ser observado a
partir do topico referente ao processo de avaliacdo pedagogical®. Aonde temos de forma
bastante clara, nos dois primeiros editais, quais individuos e instituicdes podem participar deste
processo, que anteriormente eram amparados pelo Decreto n® 7.084/10, que condicionava “a
Avaliacdo Pedagogica, as instituicdes publicas de educacdo superior constituirdo equipes
técnicas formadas por professores do seu quadro funcional, professores convidados de outras
institui¢cdes de ensino superior e professores da rede publica de ensino” (BRASIL, 2010). A
descri¢do que antes era exposta nas linhas dos Editais do PNLD, acaba sendo substituida pela
simples exposi¢do de concordancia com o Decreto n® 9.099/2017, que veio a substituir o de
2010. Ressalto que esta revogacdo constitucional ja foi citada anteriormente, no presente

trabalho!*, evidenciando como essa modificagdo fez com que as politicas piblicas educacionais

120 Guia de Livros Didaticos é o documento que expressa o resultado da avaliacdo pedagdgica das obras aprovadas
e apresenta uma resenha de cada colecdo ou livro, especificando suas principais caracteristicas, limitagoes e
potencialidades para o uso em sala de aula, de modo que o/a professor/a possa realizar a escolha da obra que
melhor responde as necessidades e condi¢es do seu contexto escolar.

13 Este topico ocupa o nimero 7.4 no edital 2015; 6.4 no edital 2018 e 8 no edital 2021.

14 A mencdo aqui destacada, pode ser encontrada nos paragrafos finais do subcapitulo 2.2 (O PNLD e a sua
construcdo na avaliacao e distribuicao do curriculo didatizado.
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inclinassem o0s seus interesses a uma perspectiva ligada ao viés tecnicista e individualista,

aspectos que evidenciam uma postura neoliberal.

A incongruéncia que surge a partir de tal observacdo, provoca questionamentos
significantes, sobre o que pretende se mostrar explicito e o que desejas que ocupe uma posi¢ao
subjacente, nos documentos que estabelecem a forma avaliativa e os processos pelos quais 0s
livros didaticos serdo analisados. A final de contas, estamos falando dos individuos que irdo
avaliar as obras didaticas inscritas no PNLD, sendo assim uma informacdo de extrema

relevancia, que no edital destinado ao ano de 2021 acaba se tornando menos explicita.

Tais caracteristicas compdem um quadro reflexivo sobre alguns dos aspectos mais
gerais, que se aplicam ao contexto de mudancas que afetam programas governamentais
importantes, nesse caso em analise, 0 PNLD. Ao afunilarmos nossa analise a uma proximidade
maior em relacéo aos Principios e critérios para a avaliagao de obras didaticas destinadas ao
ensino médio®®, podemos perceber que em todos os trés editais analisados, existe um parecer
sobre como deve ser trabalhado o fendmeno escolar da “cultura juvenil”. Vejamos quais

informagdes podemos extrair a respeito desse conceito.

Seguindo a sua agenda substancialmente inclinada ao carater neoliberal, as mudancas
propostas orientam-se por um conjunto de documentos legais produzidos pelo Ministério da
Educacdo e pelo Conselho Nacional de Educagdo em 2017 e 2018, entre eles a Lei n°
13.415/2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular e os Referenciais
Curriculares para Elaboracdo de Itinerarios Formativos, que influenciam o PNLD 2021, a
assumir principios e critérios avaliativos, que colocam a cultura juvenil, como o seu reflexo na

busca por um Ensino Médio cada vez mais atrelado ao mundo do trabalho, salientando que:

Outro diferencial importante dessa reformulacdo do ensino médio é o
posicionamento do estudante no centro do processo de ensino e aprendizagem.
A intencdo € assegurar que a escola se organize de forma a acolher as culturas
juvenis e os estudantes em suas singularidades e pluralidades, respeitando os
seus direitos e considerando suas diferentes caracteristicas, interesses, ritmos,
aspiragbes e papeis sociais. O propdsito também é promover o
desenvolvimento integral desses jovens, contemplando as dimensdes
intelectual, fisica, social, emocional e cultural, promovendo assim uma
formacao para resolver demandas complexas do cotidiano, exercer a cidadania
e atuar no mundo do trabalho (BRASIL, 2021, p. 50).

15 A abordagem deste topico é realizada a partir do Anexo 111, em todos os editais que estdo em andlise do
PNLD.
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Associados a este fendmeno, também encontramos palavras como flexibilizacdo,
autonomia, o protagonismo e a responsabilidade, todas elas inteiramente ligadas a uma proposta
de se apresentar o “novo”, sempre se referindo a uma espécie de “modelo” pelo qual a cultura
juvenil seria melhor apurada. Ao passo em que tais manifestaces sdo constantemente
associadas, existe um evento, que mais uma vez é pertinente na vida de todos os individuos que
estdo inseridos na etapa do ensino médio, mas que nesse momento de ressaltar a importancia
da condicdo juvenil, encontra-se cada vez menos analogo a este fendbmeno. Esse € o caso das
mencdes a uma continuacdo dos estudos, ou seja, das aspiragdes que o edital comporta sobre o
ingresso do estudante ao ensino superior. Ainda sobre as linhas que compdem o Anexo 111, dos
respectivos editais 2021; 2018 e 2015, referenciando a citagdo acima, podemos perceber que ao
descrever as suas visdes sobre o que se configura como condicao juvenil, o PNLD 2021 enfatiza
onde quer chegar com essa reformulacdo priorizando entdo uma formacdo para resolver

demandas complexas do cotidiano, exercer a cidadania e atuar no mundo do trabalho.

Enquanto no PNLD 2018, em momentos similares aos que foram encontrados

informacao sobre as proje¢des que a condicdo juvenil deve alcancar, temos que

assim, a escolarizacdo do jovem deve organizar-se COmo um processo
intercultural de formagdo pessoal e de (re) construcdo de conhecimentos
socialmente relevantes, tanto para a participacdo cidadd na vida publica,
quanto para a inser¢do no mundo do trabalho e no prosseguimento dos estudos
(BRASIL, 2018, p. 30).

Com uma perspectiva similar ao que se tem no edital acima citado, o PNLD 2015, além

de ressaltar a importancia dessas trés acdes destacadas, enfatiza a importancia de:

superar duas tendéncias tradicionais do ensino médio: de um lado, a
preocupagéo praticamente exclusiva com o prosseguimento nos estudos e, por
consequéncia, com o0 sucesso no vestibular; de outro, o distanciamento
crescente das culturas juvenis e da realidade mais imediata e concreta do
aluno, principalmente o de camadas populares. A aten¢do ao mundo do
trabalho e ao exercicio da cidadania — sem prejuizo da perspectiva do
prosseguimento nos estudos — assim como 0 empenho em considerar 0
contexto cultural do aluno como parte indissociavel do trabalho pedagégico,
pretendem, portanto, abrir para professores e alunos do ensino médio
horizontes e caminhos para um ensino-aprendizagem mais significativo e
emancipador, voltado para o desenvolvimento do pensamento critico e da
autonomia (BRASIL, 2015, p. 38).

Podemos perceber que a preocupacdo para com o futuro do aluno se mostrava
atravessada por desafios que colocavam em “pé de igualdade” uma triangulacdo importante
entre o desenvolvimento da cidadania, as aptidées ao mundo do trabalho e a sua progressao

educativa. Entretanto, quando essas mesmas estruturas sdo colocadas em evidéncia e
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confrontadas a partir de uma perspectiva de mudancas que afetam principios e critérios para a
avaliacdo dos livros didaticos, percebemos 0 quanto é evidente, muitos dos, apontamentos
destacados pelos autores citados no decorrer do primeiro capitulo deste trabalho - que enfatizam
como o cenario educacional é repleto de disputas sobre aquilo que é ensinado (curriculo) e de
como esse espaco da sociedade acaba sendo afetado a partir das mudancas politicas que ocorrem
no pais.

E importante destacar que a andlise realizada, ndo pretende endeusar as politicas
educacionais que afetam o PNLD e os livros didaticos, anteriores a REM. O ponto aonde se
quer chegar com esta pesquisa é o de apresentar aonde o conhecimento histérico ficou alocado,

mediante tal contexto de disputas e mudancas.

Se debrugarmos essa nossa pesquisa a disposi¢do que comporta as informacgdes sobre
Principios e critérios de avaliacdo para a area de Ciéncias Humanas (e Sociais Aplicadas),
gue nesta pesquisa, configura-se como o espac¢o de maior pertinéncia, dado a sua proximidade
com a andlise do conhecimento histérico. Podemos perceber mais uma vez a constante
conformidade entre os Editais do PNLD de 2015 e 2018 e a expressiva descontinuidade em
relagdo aquele que ocupa a posicdo de mais recente, entre os documentos analisados.
Descontinuidade essa, que neste momento reflete em grande medida os desafios que 0s novos

materiais didaticos aplicam a vida profissional do docente.

Se observarmos a estruturacdo desse topico nos dois primeiros editais, encontramos em
primeiro lugar, uma espécie de resumo, que explicita os objetivos comuns a serem alcancados
pela area do conhecimento de Ciéncias Humanas. Neste pequeno, mas importante paragrafo
esta destacado quais sdo as disciplinas que fazem parte desta area e como deve se prosseguir a
aplicacdo dela, sendo destacado que:

Conceitos como relagdes sociais, natureza, trabalho, cultura, territorio, espaco
e tempo sdo elementos estruturadores desses componentes curriculares e
atuam como corpo conceitual aglutinador dos estudos da area. Esses conceitos
constituem ferramentas de trabalho para a analise dos contextos socio-
historicos, bem como para a compreensdo das experiéncias pessoais,
familiares e sociais dos estudantes, a partir da contribuigdo especifica de cada
um dos componentes curriculares que a compdem. A existéncia das areas de
ensino e a articulacdo entre essas ndo significa, no entanto, a negacéo das
especificidades dos componentes curriculares; antes, realga a importancia da
contribuicdo que cada um pode oferecer para a compreensao dos fenémenos
sociais e dos grandes temas emergentes da sociedade (BRASIL, 2018, p. 42).

18 As informagdes sobre essa se¢do podem ser encontradas nos respectivos editais a partir das paginas: 49 do
PNLD 2015; 42 do PNLD 2018 e 83 do PNLD 2021.



32

Em seguida, subdivisbes para o topico sdo formadas por condices que pretendem ser
alcancadas pelo estudante ao longo do Ensino Médio. Torna-se explicito ao folhea-las, como
as condig0es, reiteram a proposta apresentada na citacdo acima. Apresentando uma orientacao
que ressalta a importancia da articulacdo entre as disciplinas, mas que também entende 0s
perigos que a falta de uma especificidade, pode acabar gerando fragilidades para a educacdo. A
partir disso, é apresentado resumos particulares a cada uma das disciplinas que compdem a
Area das Ciéncias Humanas, no que tange a disciplina de histdria, por exemplo, é destacado a
importancia em buscar “superar métodos e praticas pautados na memorizagdo, no verbalismo ¢
na expectativa de dar conta de um vasto repositério de contetdos factuais; avancando para além
da chamada “falsa renova¢ao” que apenas da nova roupagem a antigas e obsoletas praticas, com

a incorporagao superficial de diferentes linguagens”(BRASIL, 2018, p. 43).

Apdbs os resumos particulares, mencionados brevemente acima, apresentava-se 0S
Critérios eliminatorios especificos, aonde cada disciplina possui 0s seus critérios,
especificidades estas que as tornavam Unicas e detentoras de uma propriedade cientifica
aplicada a realidade escolar, sdo exemplos destes critérios?’:

a. utiliza a intensa produgdo de conhecimento nas areas da Histéria e da
Pedagogia, elaborada nos ultimos anos, considerando-a efetivamente como
ponto de reflexdo e de discussao no conjunto da abordagem; (...) r. esta isenta
de simplificacbes explicativas efou generalizacbes indevidas que
comprometam a qualidade da abordagem historica e a nogdo de sujeito
historico; (...)v. concede espago para a aproximagdo dos conteldos ao
cotidiano dos estudantes, dialogando com os aspectos relacionados ao mundo
e a cultura juvenil, ndo sé nas atividades, mas também no texto principal e nos

textos complementares, de modo a valorizar a presenca dos jovens nos
processos histéricos (BRASIL, 2018, p. 46-47).

Todas estas divisdes, que faziam parte dos Principios e critérios de avaliacdo para a
area de Ciéncias Humanas, nos PNLD de 2018 e 2015, corroboravam ndo apenas com a
mobilizacdo do conhecimento histérico nas obras didaticas; os critérios e especificidades
também contribuiam para a compreensdo dos processos de producéo desse conhecimento. Ou
seja, como cada disciplina constitui as suas particularidades e como este fendmeno perpetua a
importancia de cada uma delas. Nesse sentindo, podemos dizer que, a0 mesmo tempo em que

o PNLD realizava a sua listagem de critérios e rigores a serem seguidos, ela acabava se

17 A citacdo para estes critérios foi retirada do edital do PNLD 2018, mas esséncia da ideia também é encontrada
no edital do PNLD 2015.
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mostrando como um reflexo do que cada disciplina poderia gerar no espacgo da educacao bésica,

apresentando os seus valores e afirmando a sua relevancia.

Quando a observacao € realizada no mesmo espaco de andlise no edital de 2021, torna-
se visivel que o carater normativo sobre o qual os principios e critérios sdao fundamentados. A
final de contas o proprio documento normativo da BNCC provocou este fendmeno por variados
espacos da educacdo. No entanto, 0 que se encontra omitido € justamente as caracteristicas
mencionadas no paragrafo anterior, de um documento preocupado em apresentar um material
didatico com disciplinas que se articulam para alcancar os objetivos do ensino médio, mas que

também ndo perdem as suas individualidades que as definem como insubstituiveis.

3. COM QUAL FINALIDADE SE CONTA UMA HISTORIA?

Os dois primeiros tépicos abordam o processo de reformas curriculares com énfase, ao
componente Histdria, enfatizando as carateristicas que ressaltam as disputas que estdo
envolvidas no espaco curricular e aplicado uma anélise que evidencia mudancas expressivas no
corpo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), a pesquisa, por fim,
tende a focalizar aspectos estruturais e adversativos sobre o livro didatico de Historia, a partir
da colegdo “Historia sociedade e cidadania” e a recente colecdo “Multiversos”, ambas
produzidas pela editora FTD e desenvolvidas pela autoria de Alfredo Boulos Junior, destinadas
ao Ensino Médio, sendo que essas colecBes desde 0s seus respectivos langamentos, ocuparam
espacos importantes no cenario dos livros didaticos no Brasil. A partir do levantamento dos
dados presentes nas mencionadas cole¢des, a pesquisa busca entender como o livro didatico
tem apresentado o conhecimento histérico, com base na sua organizacao e estruturagdo, como
tais materiais tem refletido a luz da sua linguagem prdpria, as condi¢des de mudanca que afetam

a forma como o ensino de Historia € aplicado a estes materiais.

Ao optar pelo Livro didatico de Histdria como objeto de estudo para esta pesquisa, é
necessario destaca-lo ndo apenas como uma ferramenta cotidiana vista como um conhecimento
pronto e acabado ou reproduzido por saberes cientificos académicos que sofrem uma incansavel
tendéncia a repeti¢do corriqueira do conhecimento. O livro didatico, além do dialogo com a
ciéncia de referéncia, atende a demandas sociais e pedagdgicas diversas, como as politicas
educacionais publicas, as expectativas sociais de uma formagéo cidada, o curriculo escolar, a
metodologia de ensino-aprendizagem, o mercado editorial, dentre outras (MUNAKATA,

1998). S&o estes fatores que implicam em uma abordagem que coloca este objeto de estudo, em
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uma esfera de anélise que perpassa 0 ambiente das salas de aula e que conduz a reflexGes

expressivas sobre o cenario educacional e o que se almeja sobre as disciplinas que o compdem.

Desta forma, a parte final desta pesquisa se propde a identificar como o livro didatico

de Histdria seleciona, organiza, apresenta, o curriculo/ conte(ldo do componente de Histdria.

Para tanto, torna-se importante enfatizar alguns objetivos especificos que reiteram as
propostas estabelecidas no alvorecer dessa pesquisa: Analisar 0s elementos tedrico-
metodoldgicos apresentados na construgdo de algumas se¢des, com o proposito de captar quais
objetivos, as obras didaticas em questdo, pretendem alcancar; - Identificar as abordagens

historicas escolhidas pelo autor na elaboracdo das narrativas dos temas.

Para tanto, foi necesséria a anélise do objeto desta pesquisa, que sdo as cole¢bes de
livros didaticos: Historia, sociedade & cidadania e a colecdo Multiversos de Alfredo Boulos
Junior, destinada aos anos do ensino médio. Se na trajetoria cronoldgica da editora FTD,
existisse uma continuidade da colecdo: Histéria, sociedade & cidadania — apds a versdo
publicada em 2018 -, sem sombra de ddvidas, esta seria a versdo escolhida para compor o posto
de terceiro objeto analisado. No entanto, acredito que o impacto causado nas politicas publicas
que acabaram consolidando propostas substancialmente diferentes para 0s programas
governamentais, sinalizaram para as editoras uma necessidade de ruptura com as antigas
nomenclaturas que faziam parte de longos anos de distribuicdo didatica no pais. Por causa deste
efeito, a colegdo Multiversos é quem ocupa o posto de terceiro objeto analisado, por possuir em
sua estrutura, a nova arquitetura curricular — que agora possui seis volumes do Livro do

Estudante (LE), sem possuir uma ordem especifica de utilizacdo*.

A pesquisa teve como base a analise de cole¢es que mostraram numeros elevados na
sua distribuicdo pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Isso nédo significa que
outras colecdes tenham sido ignoradas, mas a escolha de cole¢bes com maior presenca nas
escolas publicas brasileiras pode avaliar de forma mais proxima ao que é considerado adequado
pelo PNLD. A anélise da cole¢éo possibilitou a identificagdo de como os contetdos e estruturas
sdo concebidos, permitindo observar como os livros didaticos de Histéria auxiliam na

construcdo do conhecimento historico por alunos e professores atualmente.

18 Estas informagOes podem ser encontradas no site da editora FTD, na guia destinada a apresentacéo de
informagdes mais gerais sobre a colecdo Multiversos. Disponivel em:< https://pnld.ftd.com.br/ensino-
medio/ciencias-humanas-e-sociais-aplicadas/multiversos-ciencias-humanas/>.
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3.1 Disposicao e perspectiva histdrica da colecdo histéria, sociedade e cidadania

A colecdo Histdria, sociedade e cidadania de Alfredo Boulos Junior foi escolhida para
esta pesquisa por ser uma das cole¢des aprovadas pelo PNLD mais distribuida entre os anos de
seu langamento (2015) e o ano de 2020, periodo este, atravessado por disputas politicas
expressivas no cenario educacional brasileiro e que refletem em grande medida os desafios
curriculares que séo apontados no primeiro capitulos da presente pesquisa. Este fator, portanto,
reflete uma possivel preferéncia dos profissionais de Historia, deste nivel de escolarizagdo, por
uma colecdo a tais moldes. Para além disso, sua aprovacao diante dos critérios estabelecidos
pelo PNLD, propde que € um objeto de fundamental importancia para nosso estudo a respeito

do livro didatico enquanto aliado na construcdo do conhecimento historico.

Ao observarmos a forma como é estruturada esta colecdo e a maneira como é aplicada
a abordagem historica, torna-se nitido a inevitavel ligacdo entre a Historia Geral e a Historia do
Brasil, visto que, a cronologia que da suporte a organizacdo dos contetdos da colecao, baseia-

se nas narrativas da Historia integrada, que é, conforme Caimi, (2014, p. 132):

A tentativa de estudar articuladamente e processualmente os conteldos
relativos a histéria mundial e a historia do Brasil, tratando de diferentes
sociedades e espacialidades num mesmo tempo cronoldgico. Assim, em tese,
a histéria do Brasil deixa de ser trabalhada separadamente da histéria mundial,
sendo incorporada na linha evolutiva ocidental.

A estrutura dos livros didaticos no Brasil tem cada vez mais adotando a abordagem da
Histdria integrada, abandonando a estrutura curricular tradicional que separava a Historia
mundial da Histéria do Brasil. Este tipo de divisdo curricular tem sido percebido principalmente
nas Ultimas décadas, tal proposta se origina da reflexdo sobre o conjunto diversificado de
processos em andamento no mundo contemporaneo, que afetam a todos, direta ou indiretamente
(CAIMI, 2014, p. 133-134). A partir de tais consideracdes, o primeiro ponto que gostaria de
trabalhar é o da abordagem historica escolhida pelo autor na elaboracdo da narrativa dos
temas. Esta forma de se trabalhar a historia nos livros didaticos, ocupa variados espacos das
recentes politicas publicas atreladas a REM. No entanto, ao analisarmos as duas colec¢des
Historia, Sociedade & Cidadania (Aprovadas pelos PNLD’s 2015 e 2018), pode-se constatar
que esta ja se configurava como uma estruturacdo presente nas obras didaticas. Com base na
pesquisa realizada, percebeu-se que a integracdo dos conteudos esta presente em todos 0S

volumes analisados.
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A colecdo estrutura-se em unidades gerais como forma de divisao cronoldgica inserindo
a Historia do Brasil em meio aos conteudos, muitas vezes entre capitulos/subitens que
complementam ou a entrelacam a Histéria geral. Tal pratica integrada torna-se ainda mais
expressiva a partir dos volumes destinados ao 2° Ano do Ensino Medio, aonde apds os estudos
sobre a idade média, o chamado quinhentismo torna as relacdes entre Brasil e as demais regides

do mundo mais frequentes.

Se estas colecdes forem analisadas separadamente, para que posteriormente vejamos um
quadro mais geral sobre elas, temos na primeira colegdo®®:

O volume do 1° Ano do ensino médio estruturado em — 288 paginas — 4 unidades — 17
capitulos: Técnicas, tecnologias e vida social: Historia, tempo e cultura; A aventura humana;
Cidades: passado e Presente: Mesopotamia; Africa antiga: Egito e Ndbia; Hebreus, fenicios e
persas; A China antiga; Democracia: passado e presente: O mundo grego e a democracia;
Cultura, religido e arte grega; Roma antiga; O Império Romano; A crise de Roma e o Império
Bizantino; Diversidade: o respeito a diferenca: Os francos; Feudalismo europeu: gestao e crise;
Tempos de reis e poderosos e impérios extensos; Civilizacdo arabe-muculmana; Formacdes

politicas africanas; China medieval.

Nota-se que apesar de ser encontrado no interior de seus capitulos, a pratica de
integracdo mencionada anteriormente, a nomenclatura dos capitulos destinados ao primeiro
ano, ainda estdo marcadamente ligados a histéria global. Talvez esta estruturacdo tenha
contribuido para que posteriormente os reformadores curriculares brasileiros, considerassem
que as colecOes da segunda metade da década passada estavam desalinhadas com as propostas
curriculares que nesta mesma época estavam se tornando cada vez mais estruturadas. No
entanto, esta pode ser uma afericéo bastante ténue, devido ao fato de que ao folearmos o interior
das unidades que compdem a obra percebermos que a integracdo esta sim, distribuida pelos
espacos que possibilitam a sua acomodacdo. A ocorréncia do fendmeno de integracdo se
relaciona inimeras vezes com o exercicio de ligagdo entre passado e presente?’, ao longo de
todo o volume, recebendo destaque as se¢des denominadas, a saber: Debatendo e concluindo
encontradas ao final de cada unidade, revisando os conceitos e estabelecendo relacfes entre o

passado e o presente.

19 1° Edic80/2013, da colecéo Histdria Sociedade & Cidadania, aprovada pelo PNLD para ser usada nos anos de
2015 a 2017.
20 Exercicio, que desempenha a sintese da importancia Historica, dentro e fora da sala de aula.
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O volume destinado ao 2° Ano do ensino médio esta distribuido por - 288 paginas — 4
unidades — 16 capitulos: N&s e 0s outros: a questdo do etnocentrismo: Renascimento e reformas
religiosas; América indigena; Povos indigenas no Brasil; ColonizacGes: espanhdis e ingleses na
Ameérica; Diversidade e pluralismo cultural: A América portuguesa e a presenca holandesa;
Africanos no Brasil: dominagdo e resisténcia; Expansdo e ouro na Ameérica portuguesa;
Cidadania: passado e presente: A Revolugéo Inglesa e a Revolucdo Industrial; Iluminismo e a
formacéo dos Estados Unidos; A Revolucdo Francesa e a Era Napolebnica; Terra e liberdade:
Independéncias: Haiti e América espanhola; Emancipacéo politica do Brasil; O reinado de Dom
Pedro I: uma cidadania limitada; Regéncias: a unidade ameacada; Modernizacdo, méo de obra
e guerra no Segundo Reinado; Abolicéo e Republica.

A partir da observacao dos componentes que fazem parte da estruturacédo deste volume,
podemos perceber que a nomenclatura agora se encontra mesclada entre temas da Histéria
global e do Brasil. Outro fator que atribui significativa importancia, se trata de como esta
histéria do Brasil € inicialmente apresentada. Aonde invés de se atribuir o inicio da nossa
historia apenas a partir da chegada dos portugueses, encontramos no terceiro capitulo (Povos
indigenas no Brasil), uma imersdo histérico-cultural que coloca os povos originarios no centro

das reflexdes que retomam as tematicas sobre os primeiros contatos.

O dltimo volume, destinado aqueles que ja estdo em fase de conclusdo da educacéo
basica, apresenta para 0 3° ano do ensino médio - 288 paginas — 4 unidades — 13 capitulos:
Resisténcia a dominacdo: Industrializacdo e imperialismo; A Primeira Guerra Mundial e a
Revolucdo Russa; Primeira Republica: dominacéo e resisténcia; Propaganda politica, esporte e
cinema: A Grande Depressdo, o fascismo e 0 nazismo; Segunda Guerra Mundial; A Era Vargas;
A Guerra Fria; Movimentos sociais: passado e presente: Independéncias: Africa e Asia; O
socialismo real; De Dutra a Jango: uma experiéncia democréatica; O regime militar; Meio
ambiente e satde: O fim do bloco soviético e a nova ordem mundial; O Brasil na nova ordem

mundial.

O conteudo encontra-se bem mais dividido do que nos demais volumes, evidenciando
com total clareza a Historia integrada, sendo posto varios temas da Historia do Brasil para cada
Unidade a ser trabalhada. As unidades deste volume assim estdo divididas: Unidade | —
Resisténcia a dominacgéo; Unidade Il — Propaganda politica esporte e cinema; Unidade 11l —
Movimentos sociais: passado e presente; Unidade IV — Meio ambiente e salde.
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Inicia-se na Unidade 1 no capitulo 3 tratando-se da Primeira RepuUblica e seus
movimentos de dominacao e resisténcia, respectivamente. Logo a Historia do Brasil volta a ser
trabalhada no capitulo 6 da Unidade 2 com o tema Era Vargas, posto entre a Segunda guerra
mundial e a Guerra fria. Em meio a Histdria geral contemporanea, insere-se ainda na Unidade
3 no capitulo 10 a experiéncia democratica dos anos 1945 a 1964, ligando-se a Guerra fria em
varios momentos do tema, além do capitulo 11 que aborda o periodo de ditadura militar
brasileira. O conteudo da Histdria nacional é encerrado na Unidade 4, no capitulo 13 com o
Brasil na nova Ordem mundial, passando pelos governos brasileiros desde a redemocratizagédo
até o governo da presidente Dilma Rousseff, sendo praticamente impossivel ndo integrar os

temas em pleno processo de globalizagéo.

A partir das informacdes até aqui expostas, podemos perceber que, a proposta da cole¢édo
ndo é de frustrar a formacdo de um conhecimento integrado e que recorrentemente realiza
reflexGes com o tempo presente. Trata-se de uma proposta que apresenta uma ordem didéatica
na sua aplicacdo, sendo ela desenvolvida de forma gradual, afim de ndo se comprometer as

noc¢Oes de tempo e espaco desenvolvidas pelo aluno durante sua formagéo.

Ao submetermos a segunda cole¢do? a uma andlise que vise a exposi¢do de como ¢
trabalhado os processos histéricos da colecdo, pode-se observar que o autor busca trabalhar a
primeira metade da colecdo através de uma abordagem com teor mais cultural, enquanto em
sua segunda metade fica explicito a atencdo para uma abordagem politica-administrativa.
Ambas sdo trabalhadas de forma explicita, No entanto, é importante destacar que nenhuma das
abordagens é deixada de lado. Pelo contrario, cada uma é tratada com maior veeméncia, sendo

explorada de acordo com a necessidade do tema que esta sendo trabalhado.

Como ja foi mencionado, a abordagem cultural se encontra mais presente a partir dos
primeiros capitulos que compdem a colecdo, este processo pode ser exemplificado ao ser
apresentado conteudos referentes aos conceitos de cultura, patriménio e tempo, logo em seu
primeiro capitulo, de modo a enfatizar ao aluno a importancia do patrimonio cultural,
relativizando-o cada sociedade que o produz. O autor destina 13 paginas de conteudo
excepcionais para a aprendizagem do educando a respeito dos conceitos mencionados acima.
Isso sinaliza uma preocupacgédo da colecdo em didatizar para o aluno a forma como estas

teméticas devem ser cuidadosamente trabalhadas, logo nas suas primeiras paginas. Trazendo

21 2° Edic80/2016, da colecéo Histdria Sociedade & Cidadania, aprovada pelo PNLD para ser usada nos anos de
2018 a 2020.
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tal exercicio para uma perspectiva que introduza a Historia do Brasil, podemos encontrar no
segundo capitulo do seu primeiro volume, uma abordagem que relaciona o processo de
povoacdo da Ameérica com as descobertas arqueoldgicas encontradas no nosso territorio
(Subtema 7). A exemplo, os estudos realizados pela pesquisadora Niéde Guidon, em Séo

Raimundo Nonato.

No volume do 2° ano, encontramos em seu primeiro capitulo, uma retomada mais
expressiva a respeito da abordagem cultural, alinhada aqui a reflexdes que colocam os povos
americanos em posicao de destaque. Nota-se que diferentemente de outros trabalhos didaticos
mais antigos, aonde os povos autoctones do continente s6 vinham a ser apresentados nos
conteddos a partir de seu contato com a figura dos europeus no contexto colonial. Neste
capitulo, estas comunidades recebem uma atencdo antecipada, conferindo assim, importancia

ao se trabalhar estas tematicas.

Outro capitulo, em que também ¢é aplicado uma intencionalidade em dar espaco ao
entendimento de culturas que antes sofriam em grande medida por causa dos processos
eurocéntricos de producdo histérica, se trata do capitulo 4, no volume do 2° ano, pois apresenta
0 contexto da diaspora africana colocando a diversidade e o pluralismos cultural, como

elementos indispensaveis para o entendimento do contexto de dominacao e resisténcia.

A abordagem politico-administrativa torna-se mais recorrente a partir da unidade 11 —
presente em outros temas da Historia geral do volume anterior — no capitulo 5, quando inicia-
se “Expansdo e ouro na América portuguesa”. Neste tema o autor passa a trabalhar a
organizacdo colonial em seus primeiros momentos, citando os bandeirantes, o0s jesuitas, 0s

soldados e a dinAmica de descoberta e controle do ouro e diamantes.

Ao trabalhar com base nos contetidos estabelecidos nos PCN’s de Historia, sabe-Se que
0s temas previstos para 0 3° ano sdo extremamente politicos, tanto para a Histéria do Brasil que
vai desde a republica velha a reabertura democratica, como para a Historia geral. Deste ponto
de vista, portanto, inevitavelmente os livros didaticos destinados a esta série tendem a ser

regidos pela abordagem historica politico-administrativa.

No entanto, podemos perceber que as sessfes complementares ao conteudo que
circulam por toda parte da colecdo influenciam de maneira positiva para que o conhecimento
historico ndo fique enrijecido a apenas uma Unica abordagem historica. Estes espagos textuais,

repletos de fontes de caréater diversificado, podem ser encontrados através das se¢des regulares;
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Para refletir; Dialogando e Para saber mais??. Estes s&0 mecanismos que contribuem de forma
substancial, para a formacdo de um conhecimento historico, apoiado em diversas experiéncias
sociais em situacdo de aprendizagem; cujas propostas provocam o aluno, em didlogo com o

texto principal, a pensar a contemporaneidade e seu papel nela.

As similitudes expostas, até aqui, no tocante as duas primeiras colec¢des, se alinham com
as exposicdes apresentadas no capitulo anterior?®, que até o presente momento foram expostas
através de um exercicio descritivo. No proximo item, ao introduzir a Colecdo Multiversos, a
pesquisa retoma a sua perspectiva critica, afim de se focalizar as suas rupturas no tocante a
forma como o conhecimento Histérico se encontra defasado, devido ao alinhamento desta

colecdo com as escolhas teoricas que fundamentam o documento da BNCC.

3.2 O multiverso de competéncias e o “lugar” do conhecimento histérico

Uma das principais acdes que devemos aplicar ao se analisar um livro didatico, se trata
de, entender a linguagem que esta sendo utilizada neste material. Eis aqui um dos principais

pontos de disparidade entre os materiais anteriores e posteriores a REM.

Se a alguns anos atras ao abrirmos um material didatico comumente utilizado na rede
publica de ensino, seja ele de Histdria, Geografia, entre outras disciplinas... Encontrava-se ao
longo de sua estrutura, uma série de elementos que o identificavam como pertencentes a uma
propriedade especifica, aonde estes conceitos, simbologias e procedimentos metodol6gicos
especificos, atribuiam certa garantia ao conhecimento epistemoldgico que determinada
disciplina carregava, estando ele, acordando com o carater interdisciplinar e didatico que a
educacao brasileira tem procurado construir ao longo das ultimas décadas.

O PNLD (2015), ao destacar os Critérios eliminatorios especificos para o componente
curricular Histdria, fornecia uma sequéncia de fundamentos que viabilizavam a presenca do
saber cientifico em consonancia com o conhecimento disciplinar, entre eles:

compreende a escrita da histéria como um processo social e cientificamente

produzido, que desempenha fungdes na sociedade, possibilitando ndo s6 a
apropriacdo do conhecimento historico, como também a compreensdo dos

22 Esta Gltima s6 é encontrada na segunda colecéo analisada(2018), no entanto a sua funcionalidade exprime
intencionalidades similares aquelas objetivadas nas outras se¢des destacadas.
23 Capitulo que promove uma andlise voltada para a composicéo dos editais do PNLD.



41

processos de producdo desse conhecimento e do oficio do historiador, fazendo
uso de praticas condizentes no conjunto da obra; orienta os alunos a pensarem
historicamente, a reconhecerem as diferentes experiéncias historicas das
sociedades e, a partir desse entendimento, compreenderem as situacdes reais
da sua vida cotidiana e do seu tempo; explicita as opc¢des tedrico-
metodologicas (histérica e pedagdgica), apresentando coeréncia entre essas
intengdes, o desenvolvimento dos textos principais, textos complementares,
atividades, ilustracbes e com os objetivos gerais do ensino de Historia para o
ensino médio, evitando abordagens desarticuladas entre o texto principal e as
segOes (BRASIL, 2015, p. 54).

A preocupacgdo observada, na garantia do saber cientifico e disciplinar da area de
Histdria, acaba sofrendo um deslocamento a partir da normatizacdo exercida pela BNCC,
modificando substancialmente programas como o do PNLD, que em 2021 apresenta entre

alguns de seus critérios eliminatérios:

Assegurar, no conjunto dos seis volumes, a valorizagdo da pratica cientifica
(e da tomada de decisdo cientificamente informada), com foco no
desenvolvimento de processos de investigacdo; Apresentar propostas de
atividades envolvendo o uso de representacbes diversificadas para a
construgdo e a disponibilizacdo da informacdo referente aos processos
geograficos, historicos e socioculturais, incluindo modelos matematicos e
computacionais; Trabalhar, de forma sistematizada, com diversos processos
cognitivos, tais como: observagdo, visualizagdo, compreensdo, organizagéo,
andlise, sintese, comunicacdo de ideias cientificas; conferindo especial énfase
a argumentacdo e aos processos de inferéncia (BRASIL, 2021, p. 84).

Nota-se, que apesar de conservar algumas palavras articuladas ao processo historico-
cientifico, novos vocabulos acabam “enfeitando” os critérios, revelando-se uma postura muito

mais informativa do que propriamente pautada na manutencdo do conhecimento disciplinar.

Por varias vezes, questionada pela comunidade escolar e de pesquisa na area de ensino,
as colecBes que agora possuem seis volumes autocontidos, deixam de ser trabalhados através
de divisbes mais claras, que destacam em quais anos do ensino Médio deveriam ser utilizadas.
O documento normativo da BNCC, buscando apresentar alguma ordenacdo para tantas
exigéncias nascentes e contidas sobre as linhas de suas Competéncias e Habilidades;
apresentam determinados principios, que segundo a base mobilizardo o conhecimento

pretendido para a area das CHSA, estando presente em seu texto a informacao de que:

a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta organizada de
modo a tematizar e problematizar, no Ensino Médio, algumas categorias dessa
area, fundamentais & formag&o dos estudantes: tempo e espaco; territorios e
fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho.
Essas categorias sdo fundantes para a investigacao e a aprendizagem, nao se
confundindo com temas ou propostas de contetidos. S&o aquelas cuja tradigdo
nos diferentes campos das Ciéncias Humanas utiliza para a compreensao das
ideias, dos fenémenos e dos processos politicos, sociais, econdémicos e
culturais (BRASIL, 2017a, p. 549-550).
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Ao observar a nomenclatura dos volumes contidos na colecdo Multiversos, pode-se
aferir que a editora FTD procurou dividir a estrutura da colecdo a partir de vocabulos proximos?*
das categorias apresentadas acima. Se analisarmos a colecdo considerando como base a
similitude evidente entre 0 nome que cada volume possui e as categorias destacadas pela
BNCC, verifica-se que o volume Globalizacéo, tempo e espaco é quem se relaciona com a
primeira categoria referida. Vejamos através da Figura 1 e Figura 2, como tempo e espago Sao

trabalhados com base na observacao dos contetdos apresentados no sumario deste volume.

Figura 1 - Primeira parte do Sumario.

Usidade

Globalizacao e territério | 10

EXEEMTH Globalizacdo: que
fenémeno é esse? | 12

Arelacioentreterritrioe
globalizagdo | 12

Entendendo a globalizacdo | 13

0 processo de formacdo do mundo
globalizado | 14

Globalizacdo desigual | 16
MAeconomiadigital | 17

Globalizago e regionalizagdo | 20
Unigo Europeia | 20

Integracdo, imigragao e xenofobia | 22

Globalizacdo e acovid-19 | 24

Retomando | 28

[EXEMCH Globalizacao: espaco,
tempo etécnicas | 32
Globalizagso, tempo e espago | 32
0 espaco geogréfico e a globalizagdo | 33
Os impactosdas TDIC | 35
As novas sociabilidades na era digital | 38

R A " A N AL T Y

Reflexdes sobre culturas eidentidades no
mundo globalizado | 41

0 global nolocal,o localnoglobal | 46

Unidade

Territdrios e territorialidades | 46
Omulticutturalismo | 47

Acultura juvenil globalizada | 48
Retomando | 50

ETETEE As relacbes internacionais
contemporaneas | 52

Osistemainternacional | 52

OEstado | 53

Estado, nagdo e nacionalismos | 56
O separatismo espanhol | 57
Osistemainternacionaleaordem
mundial | 59

AGuerra Fria eo mundo bipolar | 60

Espionagem e contraespionagem | 61
Anovaordemmundial | 62
DolldeSetembroaordematual | 64
Organismos internacionais | 65

A Organizagao das Naces Unidas | 65

Demais organismos internacionais | 67

Organizacdes ndo governamentais
(ONGs) | 69

As ONGs no Brasil | 70
Retomando | 71
#lovensProtagonistas | 76
#JovensEmAcdo | 78

0 Formacdo territorial da América | 80

EILMTr Formacao do territdrio
ondehoje é o Brasil | 82
Territério, limitee fronteira | 82

Asnovas fronteiras daAmérica
portuguesa | 83

Ossoldados | 83

Osjesuftas | 85
Os bandeirantes | 86
» Sao Paulo, capital bandeirante | 86
» As bandeiras | 86
» Acaca ao indigena | 87
» 0 sertanismo de contrato | 87

Fonte: BOULOS, Junior. Multiversos: ciéncias humanas: globaliza¢&o, tempo e espaco, 2020.

24 S50 eles: Globalizagio, tempo e espago; Populacdes, territorios e fronteiras; Sociedade, natureza e
sustentabilidade; Trabalho, tecnologia e desigualdade; Etica, cultura e direitos; Politica, conflitos e cidadania.
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Figura 2 - Segunda parte do Sumério.

Abusca de ouro e de diamantes | 89
Ouro efome | 90
Apecudria colonial | 90
Mudangas no territério colonial | 91
As novas fronteiras | 92
Novas fronteiras: séculos XIX e XX | 93
As fronteiras eovazio | 95
Brasilatual:territdrio e populagio | 98
Retomando | 100

A Formacdo do territorio da
América espanhola | 104
Indigenas na América: identidadee
diversidade | 104
Osmaias | 105
Ciénciaearte | 106
0 abandono das cidades maias | 106
Osmexicas | 108
Aexpansao guerreira dos mexicas | 108
As obrigacdes dos povos submetidos | 109
Osincas | 110
Economiainca | 1M
Oayllueamita | M
Concepeoes filosdficas indigenas | 12
Afilosofia mexicae ateotl | 112
Afilosofia andina | 113
A conquista das terras astecas | 114
A conquista das terras incas | 114
Asrazdes daConquista:umnovo olhar | 116
Aresisténcia indigena | 117
Acolonizagdo | 118
0 trabalho forcado dos amerindios | 118
Amineraggo | 118
Aagropecudria | 119
Aadministragaocolonial | 120
As lutas sociaisnaAmérica | 120
ARevolta de Tipac Amaru | 121

Base Nacional Comum Curricular | 154

Referéncias bibliograficas comentadas | 157

A crisenos dominios espanhdis da
América | 122
As tropas de Napoledoinvadema
Espanha | 123
As guerras da independénciana
América | 123
San Martin e Bolivar | 124
acdo | 124

éncias efrag

Retomando | 126

Formacdodo territérioda
Américado Norte | 130
Colonizac&o inglesa da América | 130
AocupacdodaAmérica inglesa | 130
Os primeiros colonos | 131
As Treze Coldnias | 132
» As coldnias do Centro-Norte | 133
»As coldnias do Sul | 134
» A organizagao politica das Treze
Colénias | 134
Formagiodos Estados Unidos | 135

As relagoes entre alnglaterrae as Treze
Coléinias da AméricadoNorte | 135

0 movimento de independéncia | 137

Os primeiros anos dos Estados
Unidos | 139

Repercussoes da independéncia | 139
Aexpanso territorial | 140

AMarcha parao Oeste | 140
» Destino Manifesto | 142

ADoutrina Monroe | 142

0 Corolario Roosevelte apolitica do Big
Stick | 145

Hegemonia da cultura estadunidense | 147
Retomando | 148
#JovensProtagonistas | 150
#lovensEmAgdo | 152

Fonte: BOULOS, Junior. Multiversos: ciéncias humanas: globalizacdo, tempo e espaco, 2020.

Note-se, que a primeira unidade do volume possui um teor geografico, enquanto a

segunda unidade se aproxima dos contetdos histéricos. Tempo e espaco sdo principios que

neste recorte se relacionam com a formacdo do mundo globalizado e que ao apresentar 0s

conteddos histdricos, introduzem a formacgéo das primeiras coldnias deste lado do atlantico.

Ao verificarmos a forma como tempo e espa¢o sdo introduzidos no contetudo das

colecBes anteriores a REM, vé-se uma preocupacdo em relacionar tais conceitos a uma

preparagdo do aluno, no que diz respeito ao, saber cientifico da rea em destaque. Trata-se de

apresentar determinados processos de producdo desse conhecimento e do oficio do historiador,

antes de se aprofundar sobre dimensdes mais complexas. A Figura 3 e Figura 4 apresentam
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exemplos de como essa atencao preconiza-se logo no primeiro capitulo das colecoes de 2015 e

2018:

Figura 3 - As fontes historicas no conjunto da obra.

As fontes da Historia ]

O passado esta morto e nao se pode
ressuscita-lo ou ~desenterra-lo”; entao,
s6 se pode conhecer o passado (e o pre-
sente) por meio de vestigios (marcas,
pistas deixadas pelos seres humanos
na sua passagem pela Terra).

para compreender um fato ou episo-
dio, os historiadores se utilizam de todos
os vestigios disponiveis: textos gravados
em pedra ou papel; imagens dos mais
diferentes tipos; relatos orais; objetos
da cultura material, entre outros.

Esses vestigios sdao chamados de
fontes historicas.

Principais tipos de fontes historicas:

« escritas: um documento oficial (por
exemplo, o texto de uma lei), uma
carta, um artigo de jornal ou revista,
uma letra de musica, um poema;

* imagéticas: reproducdes de pinturas,
fotos antigas ou atuais, caricaturas,
desenhos, reproduc¢des de cenas de
filmes, de historias em quadrinhos;

* orais: consistem em depoimentos
de pessoas sobre os mais diferentes
aspectos da vida. Esses depoimentos,
colhidos muitas vezes a partir de
entrevistas feitas pelo préprio his-
toriador, colaboram para registrar
a memoria pessoal e coletiva;

Observacao: a entrevista com um adul-
to ou um idoso de sua familia pode ser
uma importante fonte para o conhe-
cimento da sua prépria historia.

¢ cultura material: restos de moradias,
de sepulturas, de moéveis, de artefa-
tos domésticos (panelas, colheres,
pratos), de instrumentos de trabalho
(enxada, foice, pa), de instrumentos
de guerra (lancas, espadas, facas) e
de caga (pontas de lancas, flechas

etc.),

g] Dica: uma aula sobre a escrita da histéria; possibilita t

u
=
=

)
&

g
5
&
=N

CONSTITUIGAO DE § DE OUTUBRO DE 1960

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental

de a R bésica comum e respeito aos valores cultu.
rais ¢ fonais e regionai
§ 1°. O ensino religi de matrfeula f : ird di
dos hordin is das escolas piblicas de ensino fund o 3
§ 29 O ensino fi regular seré mini em Ifngua portu- -§
pucsa, assegurada As i, indfg a utilizagio de suas &
Iinguas maternas € p proprios de ap B %

Fonte histoérica escrita.
Copia de um trecho da Constituicao
da Republica Federativa do Brasil.

Fonte historica imagética. Foto de uma
familia brasileira reunida para ouvir
programacao de radio, 1942,

Fonte histérica oral.
Estudante gravando
uma entrevista.

Cultura material

Tudo o que & feito ou
consumido pelo ser humano.

Meméria

—;égum o historiadof'Pgdro
Paulo Funari: “A memoria,
por defini¢do, & uma recriagao
constante no presente,
do passado enguanto

bé e consolidar representagao, enguanto

© conceito de fontes histéricas. [Duragao: 15 minutos].
Acesse: <http:lller.velbt7asks.

Fonte: BOULOQOS, Junior. Histdria Sociedade & Cidadania.

imagem impressa na mente”
(FUNARI, 1995, p. 16).

CAPITULO 1 HISTORIA TEMPO E CULTURA 17

18 ed. FTD editora. 2013, p. 17.
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Figura 4 - O tempo cronoldgico no conjunto da obra.

p A esquerda, relogio mecanico,
na torre da Igreja Matriz de Santo
Antdnio, no centro histérico de
Tiradentes (MG), 2014, A direita,
painel com relégio digital.

aybers (e Tyw nagers

0 tempo cronolégico

Tempo cronolégico: Na escrita da Histéria, os seres humanos sempre tiveram de resolvero

Mm""’"‘h:‘z:f;“: problema de dispor os acontecimentos no tempo (eras, periodos, anos). !

tempo que depende de Os indigenas Terena, por exemplo, que vivem no Mato Grosso do Sul,

calenddiios ¢ € marcado dividem sua histéria em dois periodos: um primeiro periodo, a que chamam
geralmente por reldgios. = - .

de “tempo da serviddo”, que vai da Guerra do Paraguai (1864-1870), quan-

do tiveram suas terras invadidas por fazendeiros, até a década de 1910,

quando elas foram demarcadas pelo governo; € um segundo periodo, que

vai da demarcagao de suas terras até os dias atuais.

@ Outros povos, cada um com sua cultura, criaram calendarios préprios.
Para dar inicio a contagem do tempo, cada povo escolheu uma data impor-
ENent Ui bygve tante para ele.

histdria do tempo, 5
documentirio de Errol Os judeus, por exemplo, comecam a contar o tempo a partir da criagao

Morris (Reino Unido, do mundo, que para eles se deu no ano 3760 a.C. Ja os mugulmanos con-
:;;‘;f'?;:""c":o‘;’::”‘°‘ tam o tempo a partir da ida de Maomé da cidade de Meca para Medina (na
siintitos). atual Arabia Saudita). fato ocorrido em 622 d.C. Os cristaos, por sua vez,
,,,,,,,,,,,,,,,,,,, escolheram o nascimento de Cristo para dar inicio 3 contagem do tempo.

Como se pode notar, o tempo cronolégico € uma invengio dos seres
hurflanos e resulta de uma combinagdo entre eles. Mas os historiadores nao
se interessam apenas pelo tempo cronolégico, nao se restringem a situar
os fatos no tempo; interessam-se também pelas mudangas e permanéncias
que se verificaram nas sociedades humanas ao longo do tempo. A esse tem-
po fias transformagoes e continuidades damos o nome de tempo histérico.
Asslm. como o tempo, o espago também & importante em Histéria.

Veja o que uma historiadora diz sobre o assunto:

Os historiadores, além de se Preocuparem em situar as agdes
humanas no tempo, tém a tarefa de situd-las no espago. Nao se
pode conceber um “fazer humano™ separado do lugar onde esse
;:i'i:;q ocorre. [...] Mu:nncns do espaco realizadas pelos homens

€omo as memorias de * st i
‘ pdoline. i de "lugares” também integram esse CO-
fundomentos e

BITTENCOURT, Circe Maria F. Ensino de #istdrio: fundamentos & métodos.
Saa Paulo: Cortez, 2005. p. 207-208.

20 UNIDADE 1 | TECNICAS, TECNOLOGIAS E VIDA SOCIAL

Fonte: BOULOS, Janior. Histéria Sociedade & Cidadania. 22. ed. FTD editora. 2016, p. 20.

Oliveira (2021), alerta como este deslocamento procura se alinhar a uma producdo
pautada nas relagdes sociais do conhecimento, agéo esta, que acaba por coibir o conhecimento
produzido pela ciéncia ensinada. A autora destaca como a perspectiva utilitarista que
frequentemente é observada ao longo da BNCC se relaciona aos conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores — traduzidos em competéncias — com o objetivo de “resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.”
(BRASIL, 2018, p. 8). Esta proposta utilitarista faz com que a linguagem das CHSA se
articulem, “ndo como recurso para a constru¢do de conhecimentos, mas para expressar €

partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos” (OLIVEIRA, 2021, p.123).
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Outro ponto que apresenta ligacdo e sobretudo uma retomada da Optica utilitarista, se
trata da secdo encontrada ao final de todas as unidades da colecdo, denominada
#Jovensprotagonistas, este segmento busca atender aos requisitos estabelecidos pela BNCC, na
formacéo de um:

desenvolvimento do protagonismo juvenil e para a construgdo de uma atitude
ética pelos jovens, é fundamental mobilizar recursos didaticos em diferentes
linguagens (textuais, imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnolégicas,
graficas, cartograficas etc.), selecionar formas de registros, valorizar os

trabalhos de campo (entrevistas, observacOes, consultas a acervos historicos
etc.) e estimular praticas voltadas para a cooperacdo (BRASIL, 2018, p. 549).

Ao analisarmos alguns exemplos desta secdo na colecdo Multiversos, podemos perceber
como este espaco acaba sendo expressivamente articulado com a compreensao, criacdo e
utilizacdo de propostas atreladas ao mundo do trabalho. Através da Figura 5 e Figura 6,
averiguemos alguns exemplos de como a secdo #jovensprotagonistas, de forma recorrente

costuma ser trabalhada.

Figura 5 - Secdo #JovensProtagonistas 1° exemplo.

#lovensProtagonistas
@ Passo - Atuar na sociedade

©) Ainda em roda, conversem como vacés gostariam de atuar para ajudar

H™ E1°H outras pessoas a se inserir no mundo digital. Vocés podem seguir uma ou

A prog ramadora So"l da ria mais ideias abaixo ou elaborar uma proposta que responda a uma necessi-
dade darealidade de vocés.

e Passo - Conhecer acées inspiradoras « Se na turma houver alguém que tenha conhecimentos de robatica e/ou
realizadas por uma jovem programagao, pode-se organizar oficinas para colegas interessados em
Leia o texto a seguir para conhecer a histaria da etiope Betelhem Dessie. aprender, seguindo o exemplo de Betelhem Dessie.

« Verificar se ha na escola funcionarios com dificuldade de utilizar recursos
digitais, como o computador ou a internet, e apresentar a possibilidade
de criar uma turma de apoio de informatica.

= Participar de trabalho voluntario envolvendo idosos que precisem de
auxilio com recursos digitais.

= Organizar na escola uma feira de doagoes de aparelhos eletronicos em
bom estado e em funcionamento, como celulares, notebooks e tablets,

Uma nova geragio de jovens desafia a economia majoritariamente agricola

da Etiépia e abre caminhos pela via da inovagdo tecnolégica. Entre eles estd

Betelhem Dessie, de 20 anos [em 2019), educadora e empreendedora etiope,
uma das mais jovens pioneiras do setor de tecnologia em seu pais.

Dessie comegou a programar aos dez anos e nos tltimos trés j patenteou qua-

< tro programas de software. Mas ela ndo guarda esse conhecimento s6 para si.

£ Dessie ¢ CEO do Anyone Can Code (ACC ou "Qualquer um pode programar”), um

< programa que faz parte do iCog, principal centro de inteligéncia artificial do pafs. =
o) No ACC, Dessie tem viajado por toda a Etiépia ensinando jovens de idade Juasenieveters {Rsti sestte sl pesmascartes:
Btethem escolar os fundamentos da programagio e robética. Suas oficinas j4 alcanga- + Estar disponivel para auxiliar familiares e amigos que apresentem difi-

culdade para lidar com o mundo digital, lembrando sempre de ter uma

essie, ram mais de 20 mil criangas e adolescentes. Segundo a jovem, h4 uma demanda por
lvi atitude respeitosa e paciente diante das dividas apresentadas.

ogramadora produtos que real sirvam as i d danagdo africana.
tiope,
dis-Abeba,
L,
tiépia, 2019,
[V

RRO

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

MATERIAL PARA DIVULGAGCAO DA EDITORA FTD
REPRODUGAO PROIBIDA

LEWTON, T. A joverr pionira que ensinou programa
Oisponézet em: v bbe com/portugucs

iGpia. BBC, 24 jul. 2015,

556 6T 5 ek 2020, @ Passo - Compartilhar o trabalho com a comunidade

d) Registrem suas atividades ao longo da realizagao do trabalho. Vocés podem

8 @ Passo - Mapear a realidade tirar fotogratias, fazer videos curtos e fives. Nao esquecam de compartilhar Jovem

o &) Qial & riciativa toniada par BEtalliani Dessler Qe caricterfeticic da comacomunidadeescolar narede social oficial da escolaouemsuas proprias  ajudando
& P ; idoso a usar
o Etidpia tornam o trabalho dela importante? contas e marquem as postagens com a #JovensProtagonistas. otebook:
o Brasil, 2020.

b) No Brasil, 0 acesso as tecnologias digitais também é deficiente, nao s6 em
relagdo a conhecimentos avancados como robética e programagao, mas
com recursos basicos, como o uso da internet. De acordo com o IBGE, em
2018,91% das pessoas entre 20 e 24 anos utilizavam ainternet, enquanto
38,7% das pessoas com 60 anos ou mais o faziam. Entre aqueles que nao
usavam, 76,2% ndo acessavam a internet por nao saber usar ou por falta
de interesse. Sob a orientacao do professor, organizem-se em uma roda de
conversa para discutir as questoes a seguir.
= Porque os idosos eram maioria entre aqueles que nao usavam a internet?
= Naousar ainternet por falta de conhecimento retrata uma situacao pre-
caria e desigual de acesso as tecnologias e de educagao no Brasil. Quem
530 as pessoas mais afetadas com essa realidade? Que impactos a exclu-
sdo digital provoca na sociedade como um todo?

= Vocés conhecem alguém que ndo usa a internet? Se sim, por que isso
acontece?

Fonte: BOULOS, Janior. Multiversos: ciéncias humanas: populagdes, territorios e fronteiras,
2020, p. 82 — 83.
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Figura 6 - Secdo #JovensProtagonistas 2° exemplo.

#JovensProtagonistas mil”, diz. “As meninas, com grande potencial, ndo tém a menor condigdo de pagar
esse valor. Fora isso, diz ela, existe a questio do preconceito, ainda muito forte neste

mercado”.
Qrasso- Conhecer agdes inspiradoras realizadas por Extrovertida e bem fluente, Marleyse é aquele tipo de jovem empreendedora que
uma jovem sabe muito bem o que quer e, sem medo, traga planos para crescer.

Leia a matéria sobre Marleyse Moraes Moraes e conhega a iniciativa de uma
jovern empreendedora

No ano passado, em comemorago ao dia da Consciéncia Negra, a sua agéncia ajudou
aCUFAa preparar um evento [...]. Marleyse conseguiu reunir 25 garotas da Brasilindia
para um desfile.

Aproveitou o dia também para chamar a atengio do publico para os produtos e servi-
cos deempr doresd idade. “Divulgamos a tia do salgado, a tia da tapioca”,
conta ela, empolgadissima com o trabalho que desenvolve.

BERNARDES, F. A fayela na passasela. Didrio do comércio. Disponivel em:
hitps:/es; I persos i /71, Aresso em: 75 ago. 2020,

@ Passo - Mapear a realidade

a) Qual foi o problema que amodelo Marleyse identificou no seu entorno apés
aconquista do quarto lugar no concurso de mais bela garota da CUFA?

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD

b) Que solugao ela encontrou para enfrentar o problema mapeado?

©) Vocé ou pessoas da sua comunidade enfrentam problema para ingres-
sar no mercado de trabalho por falta de financiamento ou algum tipo de
preconceito?

d) Pesquise em sitesconfiaveis casos de jovens que, talcomoMarleyse, enfren-
/' taram um problema de seu entorno (comunidade) por meio de uma agao
= 2 empreendedora.

Tarleyse Moraes, modelo e empreendedora
@ Passo - Atuar na sociedade

e) Em grupo. Apbs mapear a realidade da sua comunidade e identificar uma
necessidade que precisa ser suprida, elaborem uma proposta paraa criagao
de um empreendimento inovador que atenda, ainda que parcialmente, a
essanecessidade.

A conquista do quarto lugar da mais bela garota da Cufa (Central Unica das Favelas),
em 2012, mudou a vida da modelo Marleyse Moraes, 23, moradora da Brasilindia, zona
Norte de Sio Paulo.

MATERIAL PARA DIVULGAGCAO DA EDITORA FTD
REPRODUGAO PROIBIDA

S6 que, em vez de aproveitar o momento de fama e bater na porta das agéncias para f) Depois de elaborarem a proposta, distribuam de maneira democratica e
tentar a participagio em desfiles, fotos para revistas e comerciais de TV, Marleyse pre- equitativa as tarefas necessarias a sua realizacao.

feriu investir na ideia de ter a sua propria agéncia de modelos. ) X
o Passo - Compartilhar o trabalho com a comunidade

Qu?ndo voltei para Sio Paulo, :\_pés ° final do concurso da C.u[n, sE‘nIi que queria g) Registrem os passos da realizacao do trabalho. Vocés podem tirar foto-
ser mais do que uma modelo. Queria orientar as meninas e abrir caminhos para que : g i
gratias, tazer videos curtos, dramatizacdes, reportagens sobre o tema em

elas pudessem entrar para o mercado de trabalho [...]."
Por experiéncia prépria, Marleyse sabe como & dificil conquistar um espago no tela e lives sobre o trabalho realizado. E compartilhem com a comunidade

concorrido mercado de modelos. “As agéncias, antes de qualquer contato pessoal, na rede social oficial da escola ou em suas proprias contas e marquem as
pedem que as mogas apresentem um book de fotos, que nio sai por menos de R$ 1,2 postagens com a #lovensProtagonistas

Fonte: BOULQOS, Junior. Multiversos: ciéncias humanas : trabalho, tecnologia e desigualdade,
2020, p. 72 - 73.

E perceptivel como o espaco das secBes busca em sua maioria, promover o sentimento
e a criacdo de solugdes a partir de uma intima relacdo com as Tecnologias Digitais de
Informacgéo e Comunicagéo (TDICs), reverberando uma manobra sobre a qual, “a producdo do
conhecimento, a criticidade, a resolucdo dos problemas e o protagonismo dos alunos sdo frutos
atribuidos as TDICs, ndo aos conhecimentos das disciplinas ensinadas nas escolas”
(OLIVEIRA, 2021, p.124).

Outro recurso gque de forma constante se articula com a proposta educativa mobilizada
pelas TDICs, se tratam das competéncias socioemocionais?®, que aparecem de forma
predominante ao longo das competéncias desenvolvidas pela BNCC. E evidente que a aplicacio
de tais competéncias se articulam de forma mais propensa, com as propostas estabelecidas nos
materiais didaticos destinados a viabilizar os Projetos Integradores e Projetos de Vida (Objeto
1), infelizmente a proposta articulada pela BNCC normatiza e induz as Obras Didaticas por

Areas do Conhecimento (Objeto 2) a padronizarem as suas cole¢es afim de se atender tais

% Ocupam de forma mais expressiva os itens sete, oito, nove e dez no documento normativo da BNCC.
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demandas, provocando “o deslocamento da centralidade do conhecimento disciplinar para as

competéncias socioemocionais e do ensino para a aprendizagem” (OLIVEIRA, 2021, p. 129).

A Primeira parte deste processo € destacado por Oliveira (2021), através da optica do
pesquisador Michael Young (1915 —2002), ao salientar como este deslocamento, ocorre quando
0 proposito escolar se desvia da ideia de promover o acesso dos alunos a “explicagdes
confiaveis sobre o mundo”, desenvolvendo-se novas formas de aplicacao curricular, para além
das experiéncias mais imediatas (YOUNG, 2007, p. 1294). Tal acdo favorece a centralidade de
atencdo as competéncias socioemocionais — manifestas nas habilidades, comportamentos e
principios ecoados na BNCC. Nessa perspectiva, a énfase ndo recai sobre a formacao intelectual
dos aprendizes — conforme defende Young —, mas na resolug¢do das “demandas complexas da

vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

No tocante a proposta, de se resolver problemas sociais através de reformas curriculares,
Young (2011, p. 611-612) alerta para o perigo dessa escolha: “quanto mais nos focamos na
possibilidade de um curriculo reformado resolver problemas sociais e econémicos, tanto menos
é provavel que esses problemas sejam tratados em suas origens, que ndo se encontram na
escola”. Além disso, considerando que as raizes dos problemas sociais nao estdo localizadas na
escola, tornando impossivel para ela resolvé-los, Laval (2019, p. 45) aponta as contradi¢fes nos

principios educacionais da escola de modelo neoliberal, ao afirmar que:

ndo conseguimos ver como a escola sozinha poderia resolver a ‘degradagdo
do ambiente social’, isto €, as desigualdades, a inseguranga social, a crescente
anomia, a delinquéncia, etc. Ndo conseguimos ver, sobretudo, como uma
escola com 0 mesmo motor da sociedade de mercado poderia impedir o efeito
de dissolucédo causado pelo curso atual do neoliberalismo.

Neste contexto, reverbera-se uma antitese no conflito de objetivos da escola neoliberal,
que por um lado busca formar trabalhadores flexiveis e adaptaveis as mudancas e instabilidades
econbmicas, e por outro lado exige que os alunos resolvam os problemas causados pelo préprio

contexto neoliberal no seu dia-a-dia, ignorando as complexidades dessas situagoes.

Ao ressaltar que a concepcdo de educacdo foi substituida pela concepcdo de
aprendizagem no ambito das politicas e linguagens curriculares. YOUNG (2016, p. 28),
delimita a segunda parte deste deslocamento acautelando sobre o aspecto sedutor dessa
substituicdo gradual: “a aprendizagem ¢ considerada aberta, boa, progressiva de oportunidades
para novos aprendizados”. Essa desarticulagéo para com o conhecimento disciplinar, ganha tons
de “inovagdo”, quando o curriculo proposto coloca o aluno e suas experiéncias imediatas como

prioridade, mas ndo vai além disso, adotando uma abordagem utilitaria e pratica, voltada para
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a preparacdo do aluno para o mercado de trabalho, sem questionar o que esta sendo aprendido
e para qual finalidade. O objetivo é garantir que o aluno esteja sempre pronto para aprender e

emocionalmente preparado para resolver ou se adaptar aos problemas psicoldgicos e sociais.

A premissa objetivada pela BNCC e as intencionalidades que formularam a Reforma do
Ensino Médio, foram até aqui expostas através de exemplos que destacam como esse intento se
firmou no contetdo dos livros didaticos relacionados a Area de Conhecimento das CHSA,
varrendo o conhecimento disciplinar para os bastidores e abrindo as cortinas do palco para as
competéncias socioemocionais hospedadas na proposta neoliberal de ensino. A preocupacgéo
dos pesquisadores aqui referenciados reflete o quao precoce e lacunoso se demonstra tal intento.



50

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho debateu acerca das estruturas, conteudos e mudancas curriculares que de
alguma forma impactaram o conhecimento historico nos livros didaticos de histéria da ultima
década, no decorrer da pesquisa bibliografica e tedrica, foi possivel constatar o quanto o livro
didatico de Histdria é um produto atual e importante no processo do ensino, sendo este, jamais
considerado arcaico em relacdo aos estudos contemporaneos de Historia.

O recorte da Ultima década, propiciou uma analise que reflete como esse objeto de
estudo/pesquisa passa por intensos processos de atualizagdo tanto na inclusdo de conteddos
hodiernos, como por modificacdes que vao além de apenas se adaptar aos novos desafios da
atualidade e que implicam na formacdo de um estudante/sujeito imbuido pela resolucéo de
demandas complexas da vida cotidiana, favorecendo um deslocamento no ensino, que se
demonstrou muito mais inclinado a atender os objetivos do mercado empresarial ao normatizar
os caminhos pelos quais o aluno desenvolveria competéncias a se tornar mais participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel; chegando ao ponto em que 0

conhecimento disciplinar seria apenas visitado, afim de se contemplar tais demandas.

Quando refletido sobre as construcdes e mudangas pertinentes aos documentos
normativos da Base Nacional Comum Curricular e do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico, pode-se observar o contraste de disputas sobre o qual a educacdo e a

concepgdo de curriculo perpassam.

Ao analisarmos os respectivos editais do PNLD 2015; 2018 e 2021, surgem entdo 0s
exemplos de como uma politica publica, ao se estabelecer como normativa dentro de um
determinado contexto politico, provoca sinuosas mudancgas nas propostas curriculares que
afetam importantes programas para a rede publica de ensino, ressaltado ao longo da pesquisa a

sua énfase nas tribulacbes que recaem sobre o ensino de Historia.

Estes recursos, auxiliaram a pesquisa na utilizacdo das obras didaticas que estdo em
consonancia para com os editais mencionados acima, identificando determinados pontos que
revelam como os atuais livros didaticos que comportam o ensino de Histdria, foram submetidos
a um deslocamento do conhecimento disciplinar, que abriu espago para uma perspectiva

substancialmente utilitarista de ensino.

Destacado o conhecimento disciplinar, por tantos momentos da pesquisa, este ndo se
trata de um recurso que viabilize um retrocesso nos conteudos didaticos, aos moldes tradicionais

de carater decorativo. O conhecimento aqui veemente referido, engloba uma variada gama de
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processos pertinentes ao campo da historia, que se tratados de maneira superficial ao atender
uma perspectiva enfatica a proposta neoliberal, coloca em risco toda uma area do conhecimento
e consequentemente os seus futuros pesquisadores, tendo em vista, a expressiva quantidade de
alunos que ingressam no espaco académico para o curso de Histdria, sendo eles advindos da

rede publica de ensino.



52

REFERENCIAS

ALMEIDA, Fabiana; MIRANDA, Sonia. Passado, presente e futuro dos livros didaticos de
historia frente a uma BNCC sem futuro. Revista Escritas do Tempo — v. 2, n. 5, jul-out/2020 —
p. 10-38.

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular. Versao 1. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2015.

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular. 2° Versdo Revisada. Brasilia: Ministério da
Educacdo, 2016.

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular: educacdo é base. Brasilia: Ministério da
Educacéo, 2017.

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular: educacdo é base. — Ensino Médio/Brasilia:
Ministério da Educacdo, dezembro, 2018.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Senado Federal, 1988.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB. Lei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais. 2. Historia. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Programa do Livro. Ministério da Educacdo, 2022. Disponivel em <
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-
do-livro>. Acesso em: 04/10/2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNLD 2015: historia - guia de livros didaticos - Ensino
Médio. — Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacédo Basica, 2014.

BRASIL. Ministério da Educagdo. PNLD 2018: historia — guia de livros didaticos — Ensino
Médio/ Ministério da Educacdo — Secretaria de Educacdo Béasica — SEB — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo. Brasilia, DF: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo
Basica, 2017.


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro

53

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNLD 2021: histéria — guia de livros didaticos — Ensino
Médio/ Ministério da Educacdo — Secretaria de Educacdo Béasica — SEB — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo. Brasilia, DF: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacgéo
Bésica, 2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. PNLD 2015: PROCESSO DE INSCRICAO E
AVALIACAO DE OBRAS DIDATICAS/ 2015 - Ensino Médio. — Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacdo Basica, 2013.

BRASIL. Ministério da Educagéo. PNLD 2015: PROCESSO DE INSCRIQAO E
AVALIACAO DE OBRAS DIDATICAS/ 2018 - Ensino Médio. — Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2015.

BRASIL. Ministério da Educa}géo. PNLD 20,15: PROCESSO DE INSCRIQAO E
AVALIACAO DE OBRAS DIDATICAS, LITERARIAS E RECURSOS DIGITAIS/ 2021 -
Ensino Médio. — Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2019.

BEZERRA, Holien Gongalves e LUCA, Tania. Em busca da qualidade, PNLD Historia — 1996-
2004. In: SPOSITO, Maria Encarnagéo Beltrdo. (org). Livros didaticos de Historia e Geografia.
Sao Paulo: Cultura Académica, 2006.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sao
Paulo: Cortez, 2004.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Historia do Brasil: identidade nacional e ensino de
Historia do Brasil. In. KARNAL, Leandro. Histéria na sala de aula: conceitos, préticas e
propostas. (org.). 3. ed. — Sdo Paulo: Contexto, 2005.

CAIMI, Flavia Eloisa. O livro didatico no contexto do PNLD: desafios comuns entre as
disciplinas escolares. Florianopolis, X ANPED SUL, 2014.

CHARTIER, Roger. Do livro a leitura. In: CHARTIER, Roger (Org.). Préticas da leitura.
Traducdo de Cristiane Nascimento. Sdo Paulo: Estacdo Liberdade, 1998.

. As revolugdes da leitura no ocidente. Tradugdo de Margareth Perucci. In: ABREU,
Marcia (Org.). Leitura, histdria e historia da leitura. Campinas: Mercado de
Letras/ALB/FAPESP, 2002.

CHOPPIN, Alain. Historia dos livros e das edi¢des didaticas: sobre o estado da arte. Traducao
de Maria Adriana C. Cappello. Educacdo & pesquisa, S&o Paulo, v. 30, n.3, p.549-566, set./dez.
2004.

. Traiter le manuel scolaire comme source documentaire: une approche historique.
Revista lingua escrita, Belo Horizonte, n.3, p. 1-10, dez. 2007.



54

FERREIRA, Marieta; OLIVEIRA, Margarida. Dicionério de ensino de historia. Rio de Janeiro:
FGV Editora, 2019.

FREITAS, Luiz Carlos. Os Reformadores Empresariais da Educacdo: da desmoralizacdo do
magistério a destrui¢do do sistema publico de educagdo. Educ. Soc., Campinas, v. 33, n. 119,
p. 379-404, abr.-jun. 2012 Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br.

GALVAO, Ana Maria de Oliveira; BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Manuais escolares e
pesquisa em histdria. In: VEIGA, Cynthia Greive; FONSECA, Thais Nivia de Lima e (Orgs.).
Histdria e historiografia da educacdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e histdria. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas e sinais: morfologia e historia. Traducdo de Frederico
Carotti. Sdo Paulo: Comainha das Letras, 1989.

JUNIOR, Alfredo Boulos. Historia Sociedade & Cidadania. 2 ed. Sdo Paulo: FDT, 2013.
(Colecdo Histdria Sociedade & Cidadania).

JUNIOR, Alfredo Boulos. Historia Sociedade & Cidadania. 2 ed. Sdo Paulo: FDT, 2016.
(Colecdo Histdria Sociedade & Cidadania).

JUNIOR, Alfredo Boulos. Multiversos: ciéncias humanas: sociedade, natureza e
sustentabilidade. 1 ed. Sdo Paulo: FTD, 2020.

JUNIOR, Astrogildo F. da S. BNCC, componentes curriculares da Historia: perspectivas de
superacdo do Eurocentrismo. EcoS — Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 41, p. 91-106, set./dez., 2016.

LAVAL, C. A escola ndo é uma empresa: 0 neoliberalismo em ataque ao ensino publico. Séo
Paulo: Boitempo, 20109.

MACEDO, Elizabeth. Base Nacional Curricular Comum: Novas formas de sociabilidade
produzindo sentidos para educacdo. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v. 12, n. 03, p. 1530-
1555, 2014.

NEIRA, Marcos G.; JUNIOR, Wilson A; ALMEIDA, Déberson Ferreira da. A primeira e a
segunda versdes da BNCC: construcédo, intencgdes e condicionantes. EcoS — Rev. Cient., S&o
Paulo, n. 41, p. 31-44, set./dez. 2016.

NOVOA, Antbnio. A formagio continua entre a pessoa-professor e a organizacao escola. vol.
4. Lisboa: Inovacdo, 1991.

PANDINI-SIMIANO, Luciane; BUSS-SIMAO, Marcia. Base Nacional Comum Curricular
para a educacdo infantil: entre desafios e possibilidades dos campos de experiéncia educativa.
EcoS — Rev. Cient., S&o Paulo, n. 41, p. 77-90, set./dez. 2016.


http://www.cedes.unicamp.br/

55

OLIVEIRA, Carla Silvino de. A Base Nacional Comum Curricular: disputas em torno da
selecdo curricular para o Ensino de Historia' 14/07/2021 176 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, S&o Paulo Biblioteca Depositaria:
FEUSP, 2021.

ROCHA, Nathélia F. E.; PEREIRA, Maria Z. da C. O que dizem sobre a BNCC? Produgdes
sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no periodo de 2010 a 2015. Espaco do
Curriculo, v.9, p. 215-236, Maio a Agosto de 2016.

SOUSA, Jorge Luis U. de. Curriculo e projetos de formacdo: Base Nacional Comum Curricular
e seus desejos de performance. Espaco do Curriculo, v.8, n. 3, p. 323-334, Set/Dez 2015.

SOARES, Jadson; OLIVEIRA, Margarida M. Dias. Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). In: FERREIRA, Marieta; OLIVEIRA, Margarida M. Dias. Dicionario de ensino de
histéria. — Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019.

SILVA, Isaide Bandeira. O livro didatico de historia: escolhas, usos e percepcdes de professores
e alunos no cotidiano escolar. Educacéo e Filosofia Uberlandia, v. 26, n. 52, p. 565-597, jul.
/dez. 2012,

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica Editoria, 1999.

VELASCO, Diego Bruno; BARCELLOS, Vitor Andrade. Demandas do tempo presente e
sentidos de cidadania: redefini¢des e deslocamentos no curriculo de Histéria. In: MONTEIRO,
Ana Maria; et al. (org.). Pesquisa em Ensino de Histdria: entre desafios epistemolégicos e
apostas politicas. Rio de Janeiro: Mauad X: Faperj, 2014.

YOUNG, M. F. D. Para que servem as escolas? Educacdo & Sociedade, 28(101), 1287-1302,
2007. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-
73302007000400002&script=sci_abstract&ting=pt. Acesso em: 9 de agosto de 2023.

YOUNG, M. F. D. O futuro da educacdo em uma sociedade do conhecimento: o argumento
radical em defesa de um curriculo centrado em disciplinas. Revista Brasileira de Educacao,
16(48), 609-8010, 2011.

YOUNG, M. F. D. Por que o conhecimento é importante para as escolas do seculo XXI? Cad.
Pesquisa. 46(159), 18-37, 2016. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/198053143533.
Acesso em: 9 de agosto de 2023.



http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000400002&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302007000400002&script=sci_abstract&tlng=pt
http://dx.doi.org/10.1590/198053143533

ANEXO: Termo de autorizagéo para publicacédo digital na biblioteca “José Albano
de Macedo”

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO DIGITAL NA BIBLIOTECA
«JOSE ALBANO DE MACEDO”

Identifica¢dio do Tipo de Documento,

( ) Tese
() Dissertagdo
(>X) Monografia
( ) Artigo
2 : : ;
Eu, é}x 2L / éué/ﬁ/éak/ 74 \5f U »

autorizo com base na Lei Federal n® 9.610 de 19 de Fevereiro de 1998 e na Lei n° 10.973 de
02 de dezembro de 2004, a biblioteca da Universidade Federal do Piaui a divulgar,
gratuitamente, sem ressarcimento de direitos autorais, o texto integral da publicacao
V/ 4 (LI ML TO 16 TORL Cpp MOS L IyuROS DIDATILOS A e,
L ZZ Lo odh o o Z gera oo Lo

de minha autoria, em formato PDF, para fins de leitura e/ou impressdo, pela internet a titulo

Al

de divulgagio da produgdo cientifica gerada pela Universidade.

Picos-PI_ 20 de SM de2023.

/ g

Assinatura

Assinatura

56



