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RESUMO

A presente pesquisa busca analisar os Relatérios de Estagio Obrigatorio 1V 2017.1 elaborados
pelos alunos/estagiarios do curso de Licenciatura em Histdria, da Universidade Federal do
Piaui, e assim, verificar se os mesmos atribuem importancia ao estagio obrigatorio realizado
durante o curso de graduacdo e como percebem a relacdo entre teoria e pratica. Assim, a
fundamentacédo tedrica se dara com autores como Selma Garrido Pimenta (2010), Antonio
No6voa (2010), Adriana Alves Pugas dos Santos (2008), entre outros. A pesquisa foi baseada
na revisao na literatura e da producdo bibliografica que discutem sobre a temaética
fundamentamos em livros, artigos cientificos e revistas impressas e eletronicas, além de
registros quantitativos dos documentos que sdo os relatorios (que sdo fontes primérias) de
estagios 2017.1, o Projeto Politico do Curso de Historia da UFPI Campus Senador Helvidio
Nunes de Barros e a Legislacdo de Estagio. A pesquisa estd divida em dois capitulos, sendo
que no primeiro foi feito uma rapida contextualizacdo da formacéo de professores no Brasil,
bem como verificacdo de Leis, Regulamentos, Diretrizes, que tratam dos estagios e da
formacdo docente em geral, e especifico em historia. No segundo capitulo, se enfatizou sobre
0 contexto de Estagio Obrigatério da UFPI fazendo ainda uma analise dos seus documentos
como O Regulamento de Estagio e Projeto Pedagogico do Curso de histdria da UFPI1 (2008).
Foram analisados os Relatorios de Estagio do Ensino Médio de oito alunos/estagiarios, no
periodo de 2017.1 Assim, observou-se e concluiu-se que os alunos/estagiarios acreditam ser o
momento de estdgio muito importante para sua formacdo como professor, tendo em vista que
¢ ali nesse momento onde se estard vivenciando a relacdo teoria e pratica bem como a
realidade da Educagdo Basica, podendo refletir e analisar as diversas situacdes que ocorrem
cotidianamente nesse meio.

Palavras-chave: Estagio Curricular Obrigatorio. Formacdo Docente. Licenciatura em

Historia.



ABSTRACT

The present research seeks to analyze the Reports of Mandatory Stage IV elaborated by the
students / trainees of the course of Degree in history, of the Federal University of Piaui, and
thus, to verify if they attribute importance to the obligatory stage realized during the
graduation course and how they perceive the relationship between theory and practice. Thus,
the theoretical basis will be with authors such as Selma Garrido Pimenta(2010), Antonio
Novoa (2010), Adriana Alves Pugas dos Santos(2008), among  others.
The research was based on literature review and bibliographic production that discuss the
theme based on books, scientific articles and printed and electronic magazines, as well as
quantitative records of the documents that are the primary sources of reports for the 2017.1
stages. Political Project of the Course of History of the UFPI Campus Senator Helvidio Nunes
de Barros and the Legislation of Internship.The research is divided into two chapters. The first
one was a brief contextualization of teacher education in Brazil, as well as verification of
Laws, Regulations, Guidelines, which deal with internships and teacher training in general,
and specific in history. In the second chapter, emphasis was placed on the context of the
UFPI's Mandatory Internship, as well as an analysis of its documents such as the Regulation
of Internship and Pedagogical Project of the History Course of the UFPI (2008). Eighteen
students / trainees were analyzed during the period of 2017.1 Thus, it was observed and
concluded that the students / trainees believe to be the moment of internship very important
for their training as a teacher, aiming at which is where we will be experiencing the
relationship theory and practice as well as the reality of Basic Education, being able to reflect
and analyze the various situations that occur daily in this environment. As you can see in the
text later.

Keywords: Internship Required. Teacher Training. Degree in History.
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INTRODUCAO

Os discentes dos cursos de licenciatura passam por desafios em relacdo a situacdes de
conexdo da teoria em que estdo dispostos durante o curso, e a pratica. Sabe-se que essas
devem estar atreladas uma a outra, ja que a teoria dad um suporte técnico e a préatica da a
experiéncia propriamente dita a partir disso. Assim, a unido entre essas se torna possivel
durante a vida académica do aluno atraves do estagio.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB n 9394/96, o Estagio
Obrigatdrio constitui uma das fases mais importantes na vida académica dos estudantes de
licenciatura. E através do estagio que se produz e ampliam conhecimentos, dai ser um
importante instrumento de experiéncia do professor a comegar pela sua formacao entendida
COmMo um processo constante de aperfeicoamento e atualizagéo.

Desse modo, o estagio deve ser entendido “como um campo de conhecimento proprio
e um método investigativo que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida das escolas, dos
professores, dos alunos e da sociedade na qual estao inseridos”. (PIMENTA, p.39, 2004).
Sendo assim, o Estagio Obrigatério ¢ de suma importancia para se adquirir experiéncias
indispensaveis a formacdo profissional, pois colabora com o processo implementador das
atividades diversificada e indispensaveis para a constituicdo e consolidacdo de um futuro
professor.

Levando-se em conta a temética do Estagio, efetuamos nesta pesquisa uma discussao
sobre o Estdgio Obrigatdrio em Histdria, caracterizando-o a partir de experiéncias de
estudantes na sua formacdo docente no contexto da Universidade Federal do Piaui (UFPI).
Assim a presente pesquisa surgiu pelo interesse de compreender a relevancia do estagio para o
académico de Historia e sua preparacao para a carreira docente e como o aluno repensa a sua
pratica a partir dessas experiéncias.

O universo pesquisado, para a obtencdo dos dados e resultados, deste trabalho, incluiu
oito relatdrios dos/as estagiarios/as da turma 2017.1 do curso de Licenciatura em Histdria da
UFPI- Campus Senador Helvidio Nunes de Barros. Interessante salientar que foram
selecionados oito de um total de quarenta relatorios dada a esses oito conterem informacoes
mais detalhadas e completas no que concerne ao Estagio Obrigatorio 1V. Justifica-se a escolha
do 1V Estégio pelo fato desses alunos estarem terminando a graduacdo e ao final desse estagio

apresentarem uma formacdo mais consolidada, pois essa fase do estdgio € como uma
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complementacdo que fecha um ciclo de experiéncias e assim podemos analisar as
experiéncias de formacdo docente dos estagiarios.

A presente pesquisa analisa 0 estdgio obrigatério em Histéria como objeto de
pesquisa, caracterizando-o0 no contexto da UFPI Campus Senador Helvidio Nunes de Barros.
Para além deste diagnostico, objetivamos, em carater complementar, analisar as experiéncias
de formacdo do estégio através dos relatorios.

Para Pimenta (2010, p.20):

O estagio ndo se resume a aplicagdo imediata, mecénica e instrumental
de técnicas, rituais, principios e normas aprendidas na teoria. A pratica
ndo se restringe ao fazer, ela se constitui numa atividade de reflexao
que enriguece a teoria que lhe deu suporte.

Através dessa reflexdo de Pimenta norteiam-se algumas indagacfes nessa pesquisa em
relacdo ao pensamento que permeiam o0s estagiarios no que se refere a problematica relacéo
entre teoria e pratica no desenvolvimento das atividades de estagio, visto que muitos afirmam
gue o estagio é importante, pois eles tém a teoria e vao para a pratica na escola.

Diante disso nos ocuparemos de algumas questdes centrais, tendo em vista 0s
objetivos desta investigacédo, a saber: 0 que representa para os alunos licenciandos a teoria?
Ao0s gue associam a teoria resultante em pratica no discurso, até que ponto essa pratica é
repensada na teoria? Existem confrontos e controvérsias entre teoria e pratica quando do
Estagio?

Dai outras quest@es: esta disciplina fazia sentido para nossos licenciandos quando no
Ensino Béasico? Que impressdes os académicos tem sobre a profissdo docente enquanto
estagiarios? Eles consideram esse momento importante para sua decisdo de docentes? Que
essas questdes sdo problematicas para pensar ou orientar a leitura dos relatérios. Mas que a
problematica central seréa a relagdo entre teoria/prética.

Esse trabalho tem como base as fontes escritas. A pesquisa historica bibliogréafica, de
natureza descritiva, de abordagem qualitativa que propGe-se a construir novos caminhos, criar
maneiras de compreender e conhecer os fendmenos e as formas como estes se desenvolvem,
tentam reconstruir o passado com seus motivos, valores, temores, conflitos e lutas com a
consciéncia. (RICHARDSON, 1999 apud Oliveira 2011).

Assim, foi realizada uma revisdo na literatura e da producdo bibliografica que
discutem sobre a temética, pois & uma forma necessaria a identificacdo do que foi escrito por
outros autores sobre o tema, que servira para dar embasamento tedrico a pesquisa,

fundamentamos em livros, artigos cientificos e revistas impressas e eletrénicas, além de
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registros quantitativos dos documentos que sdo os relatdrios (que sdo fontes primarias) de
estagios 2017.1, o Projeto Politico do Curso de Histéria da UFPI Campus Senador Helvidio
Nunes de Barros e a Legislacdo de Estagio, as analises sdo apoiadas na teoria principalmente
de Selma Pimenta.

A viabilidade da pesquisa estd relacionada a abordagem de relagcbes do Estéagio
Obrigatdrio em Histdria, como oportunidade de analisar os documentos de estadgio do Curso
de Historia e coletar informacGes nos relatorios que subsidiem o estudo acerca da sua atuacéo,
ao coletar informacdes é possivel também expor a realidade das experiéncias vivenciadas
pelos alunos estagiarios.

Dentre os principais aspectos que motivaram o desenvolvimento da pesquisa, estdo as
inquietacbes em que como o estagio é aproveitado pelos alunos, se pensam o estagio como
algo que o instrumentaliza a dar sua aula, visto que tem-se 0 pensamento que ja tem teoria e
vai para a pratica, e assim se/como repensa sua teoria de ensino.

Com a finalidade de pensar o Estadgio em Historia que visa a formacéo docente e sua
relacdo com as experiéncias cotidianas em sala de aula, dialogamos com os estudos de
Pimenta (2010) com a tematica O estagio na formacdo de professores: unidade, teoria e
pratica; Costa (2007) Os Estagios na Formacdo do Professor de Historia: significados e
reflexdes; Santos (2008) O estagio como espaco de elaboracdo dos saberes docente e a
formacdo do professor; Martins (2009) com o estudo Estagio supervisionado em ensino de
histéria: uma andlise a partir das experiéncias em sala de aula conjugando teorias e pratica,
dentre outras no¢des que nos ajudaram a analisar o recorte em questao.

O trabalho encontra-se estruturado em dois capitulos. No primeiro capitulo
abordaremos o Estagio Obrigatorio em Historia como objeto de pesquisa, em que sera
apresentado o referencial tedrico do trabalho destacando os principais autores que discutem o
estagio na literatura, como fonte de pesquisa da Educacdo e formacdo docente, bem como o
estagio na construcdo de conhecimentos e nas Leis.

No segundo capitulo adentramos na caracteriza¢do do Estagio Obrigatdrio de Historia
no contexto da UFPI, aqui sera feito uma analise do estagio do Curso através dos documentos
para compreender a divisdo e organizacao dos estagios, identificar os professores ministrantes
das disciplinas no recorte temporal 2017.1, compreender as concepc¢des da relacédo
teoria/pratica no processo de formacdo docente no curso de Historia e se houve uma
sistematizacdo do funcionamento no projeto do curso.

Ainda sera abordada a andlise e discusséo das experiéncias de formacéo do estagio por
meio dos relatérios do estagio IV do periodo correspondente a 2017.1 assim apontando
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principalmente como os alunos veem a questdo da teoria e préatica, para issO nos
apropriaremos dos estudos de Selma Garrido Pimenta. E por Gltimo explicitou-se as

considerac0es finais, as referéncias.



14

1 O ESTAGIO OBRIGATORIO EM HISTORIA

O Estdgio € um componente curricular obrigatério nos cursos de licenciatura.
Destinado a um espaco de construcdo de conhecimentos, formac&o profissional e execucdo da
legislacdo educacional, tais como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB (1996) e
pareceres do Ministério da Educacdo- MEC e do Conselho Nacional de Educacdo — CNE,
CSE N°492, de abril de 2001, CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002, CP N° 009, de 08 de maio
de 2001, CP N° 028, de 02 de outubro de 2001 e 2008; e acepc¢des mais especificas. Dessa
forma, a trajetdria historica do componente curricular de Estagio Obrigatorio de histéria
necessita ser discutida para melhor abordagem do tema dessa pesquisa.

Antes de falarmos propriamente sobre o Estagio Obrigatdrio na formacéo do professor
de Historia é interessante fazermos um breve histérico da formacdo geral dos professores,
para adentramos especificamente na tematica do tdpico abordado. Em carater imprescindivel
pontuaremos as tendéncias pedagdgicas®, pois, elas ndo apenas mudam a relacdo aluno-
professor como também transformam o tipo de formacdo do professor ja que essa esta
intimamente ligada a formacéo pedagdgica dos objetivos da educacdo, ou seja, cada tendéncia

forma um tipo de professor.

1.1 Formacao dos professores: uma perspectiva histérica.

Sabemos que a profissdo docente é bem antiga, desde os primérdios das civilizacdes e
das organizacBes dos homens em sociedade, desde quando estes comecaram a sentir a
necessidade ade organizar, conservar e transmitir o conhecimento que geravam, como forma
de sua afirmacédo e permanéncia social.

Gadotti (2006) afirma que, assim que perceberam as virtudes do ato de ensinar, isto €,
ao perceber a possibilidade de conhecer e aprender por meio do ensino, 0s homens iniciaram
um processo de reflexdo (ainda que sem intengdo) que os ajudou a sistematizar e difundir os

conhecimentos produzidos e acumulados. Nas palavras do autor:

' As tendéncias pedagégicas sdo divididas em liberais e progressistas. A pedagogia liberal acredita que a escola
tem a funcdo de preparar os individuos para desempenhar papéis sociais, baseadas nas aptiddes individuais.
Dessa forma, o individuo deve adaptar-se aos valores e normas da sociedade de classe, desenvolvendo sua
cultura individual. Com isso as diferengas entre as classes sociais ndo sdo consideradas, ja que, a escola ndo leva
em consideracao as desigualdades sociais. Ja as tendéncias pedagogicas progressistas analisam de forma critica
as realidades sociais, cuja educacao possibilita a compreensdo da realidade historico-social, explicando o papel
do sujeito como um ser que constrdi sua realidade. Ela assume um carater pedagégico e politico ao mesmo
tempo.


http://www.infoescola.com/sociologia/classes-sociais/
http://www.infoescola.com/sociologia/desigualdade-social/
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A prética da educacdo € muito anterior ao pensamento pedagoégico. O
pensamento pedagdgico surge com a reflexdo sobre a préatica da educacdo,
como necessidade de sistematiza-la e organiza-la em funcdo de determinados
fins e objetivos. (GADOTTI, 2006, p. 21).

No entanto, mesmo ja existindo ha muito tempo, nem sempre foi considerada como
uma profissdo, sendo inicialmente vista como vocacdo onde nao era necessaria formacéo.

Segundo Tardif (2002), durante muito tempo, “profissdo de professor foi vista como
algo meramente vocacional” (TARDIF, 2002, p.30), um oficio com um viés sacerdotal leigo
ou mesmo um dom, raz&o por que era entendida como uma tarefa relativamente simples, sem
a necessidade de maiores aprimoramentos no que diz respeito a formacdo e ao adequado
exercicio profissional.

Brand&o (2007) corrobora com os estudos de Tardif (2002) ao afirmar que na
antiguidade, “os primeiros professores de que se tém conhecimento dominavam a retdrica e
possuiam conhecimentos relativos as artes, 2 musica e & politica” (BRANDAO, p.25). Esses
mestres apesar de ndo terem uma formacdo adequada eram responsaveis pela instrucéo inicial
dos filhos de seus senhores por meio do ensino da leitura, da escrita e da l6gica-matemaética.

Durante a ldade Média, o ensino foi totalmente regido pela igreja, sendo ministrado
pelos padres e clérigos das paroquias, que também ndo tinham formacdo adequada para tal
exercicio, razdo por que muitas vezes tinham que aprender a ler para exercer o oficio de
professor. Com o advento das Reformas Religiosas ocorridas no século XVI, os ventos

comecaram a soprar em outras direcoes.

As universidades formadas pelos mestres livres e clérigos vagantes nasceram
sob a protecdo da Igreja. Eram organizadas em torno de trés campos de
ensino: artes liberais, medicina e jurisprudéncia. Ali mestres e estudantes
reuniam-se com a finalidade de aprender. (BRANDAO, 2007, p.29).

A respeito desse periodo em que a educagdo escolar sofreu essa bipolaridade de
dominio, ou seja, ora era regida pela igreja ora pelo Estado. Névoa (2010) entende que isso
tudo se refletiu de forma negativa no processo de institucionalizacdo da profissdo docente,
gue neste caso contribuiu para que ndo se criasse um conjunto de normas proprias para uma

formagéo. O autor diz que:

Contrariamente a outros grupos profissionais, 0os docentes ndo codificaram
jamais, de maneira formal, um conjunto de regras deontoldgicas. Isso se
explica por duas razBes: primo, o comportamento ético lhes foi ditado do
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exterior, em principio pela igreja, depois pelo estado; segundo, estas duas
instituicbes exerceram uma apos a outra, o papel de mediadores da profissao
docente, tanto em suas relagdes internas quanto nas externas. (NOVOA,
2010, p. 20).

As préticas escolares ligadas a Igreja Catolica fizeram parte da historia do Brasil, a
educacao formal foi trazida ao Brasil pelos jesuitas, no seculo XVVI em que além de catequizar
os indios, os jesuitas também foram os primeiros a construirem escolas para os colonizadores,
sendo que, em muitas delas, prevaleciam as praticas educativas informais de qualificacdo para
o trabalho.

Conforme Manfredi (2002) as préaticas educativas informais de qualificacdo para o
trabalho ocorriam nas oficinas existentes nos colégios espalhados pelos diferentes pontos do
Brasil, os irmaos-oficiais exerciam e ensinavam oficios ligados a atividade de carpintaria, de
ferraria, de construcdo de edificios, embarcacgdes, de pintura, de producdo de tijolos, telhas,
lougas, etc., de fabricacdo de medicamentos, de fiacdo e de tecelagem.

Apo6s a expulsdo, do pafs, da Companhia de Jesus?, em 1759 e com a vinda da Familia
Real, em 1808, Schmitz (2016) diz que as primeiras instituicdes publicas a serem fundadas
foram as de ensino superior, em que era uma formacdo mais voltada para atender as
necessidades da época com a adog¢do do modelo de aprendizagem dos oficios manufatureiros
que se destinava ao “amparo” da camada menos privilegiada da sociedade brasileira.

Diante disso, Manfredi (2002) apresenta que as criangas e 0s jovens em estado de
mendicancia eram encaminhados para casas onde, além da instrucdo primaria- no ambito da
leitura, da escrita, da aritmética, da algebra elementar, da escultura, do desenho, da geometria,
entre outros—, aprendiam oficios de tipografia, encadernacao, alfaiataria, tornearia, carpintaria,
sapataria, entre outros, entdo sendo um ensino de formacao profissional destinadas a formar
pessoas para exercerem funcdes qualificadas.

Sendo assim, podemos afirmar que até aqui ainda ndo existia preocupagdo com uma
educacdo profissional formal (escolar), e a formacdo ofertada aos mais pobres era minima e
de caréater assistencialista. Aprendia-se o trabalho, trabalhando.

Ainda em meados do século XVI, conforme Gomide e Vieira (2013) surge a
Tendéncia Liberal Tradicional iniciado no Brasil como vimos com 0s Jesuitas mesmo ndo

existindo essa tendéncia na época, mas que trazia tragos caracteristicos dela. Aqui o professor

? A Companhia de Jesus foi fundada por Santo Inacio de Loyola em plena Contrarreforma, no ano de 1534. Ele
juntamente com um grupo de estudantes da Universidade de Paris, fizeram votos de obediéncia a doutrina da
Igreja Catolica e foram reconhecidos por bula papal em 1540. No Brasil, desde 1549, ano em que chegaram ao
pais, comegaram a desenvolver um trabalho de catequizagdo do povo (indios, imigrantes africanos e imigrantes
europeus).
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é peca fundamenta e o aluno chegava sem nenhum conhecimento era moldado, ou seja,
deveriam memorizar contetdos, sem questionar. Eram formados para serem pessoas que nao
criticassem e a relagcdo do aluno com o professor, se dava exclusivamente com autoridade.

Segundo Gomide e Vieira (2013) em 1759 o governo portugués lanca um alvara
estabelecendo as aulas régias para Portugal e suas coldnias, surgindo assim o ensino/escola
publica. Para a contratacdo de professores ndo se exigia apresentacdo de nenhum documento
que comprovasse a habilitacdo para o cargo, bastava irem bem nos exames e comprovarem
bons antecedentes, boa conduta pessoal.

Em 1835 com o surgimento das primeiras escolas normais esse quadro continuou,
eram nomeadas pessoas sem formacdo e com algum prestigio social para atuarem como
professores. A formacdo dos professores como aborda Gomide e Vieira (2013) era pratica ja
que os professores adjuntos deveriam ficar com os professores mais experientes para
realizarem sua formacdo. Infere-se a partir disso que no século XIX a acdo do professor é
caracterizada pela tendéncia liberal tradicional na relagdo professor-aluno em que a
contratacdo era feita sem muitas exigéncias até mesmo porque ndo havia ainda formacdo de
professores, visto que ela acontecia na pratica.

A partir de 1920, como aponta Gomide e Vieira (2013) surge a Tendéncia Liberal
Renovada em que professor passa a ser visto como um facilitador do ensino, o aluno se torna
fundamental, devendo buscar, experimentar, conhecer, ou seja, conhecimento baseado em
experiéncia. Observamos que no século XX ocorre uma mudancga, pois com a tendéncia
Liberal Renovada exige-se uma nova formacédo docente alterando o papel do professor.

Com a renovagdo no pensamento e no fazer a educacéo no século XX, Schmitz (2016)
ressalta que houve a necessidade de uma nova formacao docente. Em 1939 com o Decreto-Lei
n. 1.190 inclui-se o curso de pedagogia na Faculdade Nacional de Filosofia, tendo por
finalidade a pesquisa e a preparacdo de candidatos ao magistério do ensino secundario e
normal. Porém a formacdo desses alunos seria o bacharel primeiramente, eram formados
entdo “técnicos em educacgdo”, seguindo o chamado esquema “3+1”, em que as disciplinas de
natureza especificas sdo ministradas nos trés primeiros anos do curso e as disciplinas, ditas
pedagdgicas ou aquelas que muitos ainda pensam ser responsaveis, sozinhas, pela formacao
do professor, sdo ministradas no ultimo ano.

Podemos pontuar que essa divisao trouxe e ainda traz problemas na formagéo docente,
visto que acentua uma ideia equivocada de que, para ser bom professor, necessitava ou basta
dominar os contetidos especificos e uma das mais propaladas, a ideia da dicotomia entre a

teoria e pratica.
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Em 1964 com a instauragdo no Brasil do Regime Militar consolidou-se na educagédo a
Tendéncia Liberal Tecnicista, para Schmitz (2016) o objetivo principal era formar méao de
obra qualificada para mercado de trabalho. Assim, a instrucdo era programada, tudo
planejado, numa perspectiva em que o professor tinha um papel de neutralidade, sendo um
administrador da aula. Nas décadas de 1960 e 1970 houve acesso ao ensino, criacdo de novas
instituicdes, entre outros, reformas no ensino e assim foram criadas licenciaturas curtas
ocasionando debates e criticas, pois 0s cursos duravam menos e ocasionaria uma
desestruturacdo na formacéo dos docentes.

Pimenta (2012) apresenta discussdes em relacdo as Reformas educacionais ocorridas
nas décadas de 1960 e 1970, como a falta de professores habilitados para a docéncia até a 52
série do ensino de 1° grau, que poderiam ser professores leigos, como exposto no art. 77 da
Lei 5692/71. Isso é possivel ainda ser visto na atualidade. Pois em diversas escolas, com a
falta de professores habilitados, é possivel perceber o remanejamento de professores atuando
em areas que nao sao de sua habilitacdo, assim como, pessoas ministrando aulas sem serem
licenciadas ou ao menos estarem cursando uma licenciatura.

Pimenta (2012) coloca também que com a Reforma ocorrida pela Lei 5692/71, houve
uma elevada profissionalizacdo do ensino de 2° grau, sendo que a expansdo desordenada das
faculdades isoladas e particulares, nas quais justamente se privilegiava a oferta de cursos de
formagéo de professores, ndo tinha a menor relacdo com a realidade do ensino de 1° e 2°
graus. “Eram, na verdade, fabricas de diplomas, com funcionamento precario” (PIMENTA,
p.57).

Com isso, observamos que na Ditadura Militar no Brasil por esse regime ter dado uma
relevancia maior ao ensino técnico e profissionalizante, ndo houve avanco no quesito de
formacédo de professores, ndo tendo avancos tao significativos nessa época.

Apbs o fim do Regime Militar e com a Constituicdo de 1988 a educacao passa a ter
uma liberdade democrética. A partir da década de 1990, Schmitz (2016) esclarece que passou
a avaliar e rever as relagdes teoria e préatica, na formagéo docente, ocorre uma valorizacao da
pratica, assim como a formag&o de um professor mais reflexivo.

Com a instituicdo da LDB, 9.394 de 20 de dezembro de 1996 em seu art. 61 trouxe
primeiramente que a formacao dos profissionais da educacao deveria ter como fundamentos a
associacdo de teorias e praticas, no entanto houve uma modificacdo nesse artigo em 2009,

dispondo entéo que:
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Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar bésica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
sdo: | — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia
na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio; Il — trabalhadores
em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com habilitacdo em
administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional,
bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas; Il —
trabalhadores em educacgdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em &rea pedagogica ou afim. Pardgrafo Unico. A formacdo dos
profissionais da educacdo, de modo a atender as especificidades do exercicio
de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educacdo basica, tera como fundamentos: | — a presenca de
sOlida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; Il — a associagdo entre
teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagdo em

servico; Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicbes de ensino e em outras atividades. (LDB, 1996. Alterado em
2009).

Fica evidenciado nesse artigo que além da necessidade de associacdo da teoria e
préatica, estd a necessidade dos estagios obrigatérios na formacdo docente. Interessante
salientar que desde a instalacdo das primeiras escolas de ensino superior no Brasil,
ocasionaram transformacdes significativas: politicas, praticas pedagdgicas e de formacdo dos
profissionais. Com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a LDB de 1996 ocorreram
mudancas no ensino, assim como na formacao de professores, ja que passou a ser exigido o
nivel superior, porém ao mesmo tempo que € exigido o nivel superior, outras questes entram
em pauta, pois ndo existiam professores suficientes para atuacao.

Schmitz (2016) enfatiza que em 2003 estavam em crescimento e expansdo as
faculdades isoladas e particulares, nas quais se privilegiava a oferta de cursos de formacao de
professores, ndo tinha a menor relacdo com a realidade do ensino de 1° e 2° graus. Eram, na
verdade, fabricas de diplomas, com funcionamento precéario. Pois, apesar do aumento na
procura dos cursos de licenciaturas, destaca-se o déficit de professores formados,
principalmente, nas &reas das ciéncias exatas, pois a procura € maior nas areas de ciéncias
humanas. Também contribuem para esse déficit a desvalorizacdo que o magistério sofreu ao
longo do tempo, e ainda, a falta de estrutura. Ainda nos dias atuais existe a falta de
professores nas diversas areas, por isso, mesmo que se tenha essa exigéncia em relacdo ao se
ter um professor licenciado em sala de aula de acordo com a sua area, muitas vezes isso ndo é
possivel.

Agora adentraremos para a formacdo do professor de histéria hoje, abordando
principalmente o estdgio em historia para a formacdo desses professores, para iSsO nos

apropriaremos dos estudos de Gomide e Vieira (2013) que afirmam que na decada de 1990
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ocorre uma reestruturagdo nos cursos de graduacdo em historia, assim o CNE, em conjunto
com o MEC, passa a formular Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo — DCN’s,
essas mudancas e reestruturacbes em que deixam de ser tendéncia para ser problema
acontecem pela influéncia da Nova Histdria Francesa (ANNALES), da Nova Historiografia
Social Inglesa e da Escola de Frankfurt.

Dmitruk (1998 apud Schmitz, 2016) diz que com a nova historiografia brasileira a
historia deixa de ser vista como uma ciéncia do passado e passa-se a ver como uma ciéncia
que articula o presente com o passado. A historia tradicional e linear também passa a ser
reconfigurada, no sentido de ndo se aplicar apenas conteudos ja pesquisados, como se fossem
uma verdade absoluta e de apenas um ponto de vista, em sala de aula, por isso enfatiza a
necessidade de se ter um professor também pesquisador.

E sabido que um dos objetivos atuais da educacéo é a promogdo de um aluno critico-
reflexivo, sendo assim os contedos de histéria ndo devem ser deixados de apresentados, o
que deve-se é saber articula-los com o presente para que consiga promover debates e
motivacao nos alunos. No entanto, essas mudancas aconteceram no documento visto que na
pratica ainda permanece tradicional.

Dmitruk (1998) conforme citado por Schmitz (2016) coloca que aulas expositivas de
histéria “verdadeira”, com conteudos prontos e acabados, distantes da realidade do aluno,
apenas reproduzem uma visdo da histéria tradicional. Nesta visdo, o passado aparece como
processo Unico, homogéneo linear, periodizado arbitrariamente, cheio de estereotipos,
preconceitos e maniqueismos que impedem o raciocinio historico dos individuos, de alunos
de professores. Como afirma o autor os contetdos da historiografia tradicional ndo devem ser
esquecidos, mas sim, permitir ao aluno que se construa como um sujeito histdrico, que possa
relacionar esse presente como 0 passado, criticar, debater, analisar, refletir, enfim, que se
inclua, se insira como um ser histdrico na sociedade.

Diante disso, Schmitz (2016) pondera que a formacdo do professor nas Ultimas
décadas passa a ser feita nesse sentido. Assim, o professor de hoje, ndo deve deixar de ensinar
a histdria tradicional ou oficial, mas deve mostrar aos seus alunos que a histdria nao é algo
pronto e acabado, que existem muitas vertentes, de diferentes assuntos, assim, ndo deve se
tomar algo como uma verdade absoluta, € preciso refletir e analisar, é preciso debater,
dialogar.

O Parecer CNE/CSE 492 de 3 de abril de 2001 aborda sobre as Diretrizes Curriculares
dos Cursos de Histdria tragando um perfil dos formandos, e assim aponta que apos graduados

devem estar capacitados para serem Historiadores em todas as suas dimensdes, atuando no
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magistério, em setores privados e publicos, em questdes culturais e etc. Quanto as
Competéncias e Habilidades séo dividas em gerais e especificas para licenciatura:

2. Competéncias e Habilidades A) Gerais a. Dominar as diferentes
concepgOes metodoldgicas que referenciam a construcao de categorias para a
investigacdo e a andlise das relagbes socio-historicas; b. Problematizar, nas
multiplas dimensdes das experiéncias dos sujeitos histdricos, a constituicdo
de diferentes relacBes de tempo e espago; c. Conhecer as informacdes
bésicas referentes as diferentes épocas historicas nas varias tradicGes
civilizatorias assim como sua interrelacdo; d. Transitar pelas fronteiras entre
a Histéria e outras areas do conhecimento; e. Desenvolver a pesquisa, a
producdo do conhecimento e sua difusdo ndo sé no ambito académico, mas
também em instituicbes de ensino, museus, em 6rgdos de preservacao de
documentos e no desenvolvimento de politicas e projetos de gestdo do
patrimonio cultural. f. competéncia na utilizacdo da informatica. B)
Especificas para licenciatura a. Dominio dos conteddos bésicos que sdo
objeto de ensino — aprendizagem no ensino fundamental e médio; b. dominio
dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a transmissdo do
conhecimento para os diferentes niveis de ensino. (CNE/CSE, 2001, p.8)

Dessa forma, ao analisar o perfil dos formandos percebemos que tanto as
competéncias quanto as habilidades estdo voltadas para a formacdo de um profissional
qualificado no exercicio da pesquisa, de sua difusdo em todos os meios envolvidos.

No que concerne a estruturacdo dos cursos, os colegiados desses deverdao formular de
acordo com seus objetivos, e os cursos de licenciatura, deverdo ser apoiados pelas Diretrizes
para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Béasica em cursos de nivel superior. As
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Historia trazem também os conteldos a serem
ofertados nos cursos, os Estagios e Atividades Complementares e Conexdo com a Avaliacdo
Institucional. Dessa forma, conteldos que trazem as praticas de pesquisa, as atividades e
componentes optativos, e no caso das Licenciaturas deverdo ser incluidos contetdos da
educacdo e didatica, com embasamento na pesquisa. E, os Estagios deverdo ocorrer com a
associacao da préatica e do contetdo.

Nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia CNE/CSE 492/2001 observamos
que a capacidade de pesquisa é enfatizada na graduagdo, tanto do Bacharel quanto do
Licenciado em Historia, mas a formacdo do professor em histéria ndo é muito debatida na
mesma. No nosso ponto de vista, é algo muito problematico, pois ndo sdo apresentadas: a
questdo da associacdo entre teoria e pratica; a presenca do Estagio Obrigatdrio ao longo de
todo curso; e a relevancia das praticas pedagogicas relacionadas com a pesquisa historica.

No campo de pesquisa sobre a formacdo do professor de historia, e especificamente

em relacdo ao Estagio Obrigatorio, existem poucas pesquisas para uma maior reflexdao sobre o
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assunto em um campo mais geral da formacdo. O que torna essa teméatica mais relevante

cientificamente e urgente para o campo da historiografia.

1.2 O lugar do Estagio Obrigatorio na legislacdo educacional

Tendo em vista & importancia dos Estagios curriculares para a formagéo do professor
de historia, em especifico, é necessario em carater complementar entender a legislagéo pois,
mostra o0 processo de construgcdo histérica do Componente Curricular. Este topico foi
elaborado pensando em responder questionamentos relativos ao que € Estagio Obrigatorio-
EO, os objetivos, defini¢bes legais e normativas. Portanto, existe em relacdo ao Estagio
Obrigatério uma normatizacdo da educacdo brasileira, constituida por leis, resolucdes,
decretos, pareceres etc.

Cury (2003) traz a acepcao da palavra Estagio:

O estéagio € o tempo no qual alguém se demora em algum lugar ou oficio
para aprender a pratica do mesmo, depois poder exercer uma profissdo ou
oficio. [...] provém de stagium (do latim medievo para o francés stage (cf)
que também significa degrau, patamar, andar de um prédio (étage) (CURY,
2003, p. 117).

Dessa forma, observamos que EO é uma passagem para. Passagem, termo, ritual que
ao longo da histéria é e foi simbolizada em ritos de mudanca de faixa etéria, de
responsabilidade perante uma comunidade e outros. Simbolo de crescimento e mudanca de
vida.

Analisando a primeira LDB de 1961- Lei n° 4.024 —, notamos que ocorreu uma
equivaléncia entre a educacdo geral, dos cursos introdutorios, e o ensino profissionalizante,

para fins de prosseguimento nos estudos:

Art. 33. A educacdo de grau médio, em prosseguimento & ministrada na
escola priméria, destina-se a formacdo do adolescente. Art. 34. O ensino
médio sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangera,
entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de formacdo de professores
para 0 ensino primario e pré-priméario (LDB — Lei 4.024/61).

Observamos também que a LBD de 1961 também organizou o ensino técnico em dos
ciclos: o ginasial, com duracdo de quatro anos, e o colegial, com no minimo trés anos,
abrangendo os cursos industrial, agricola e comercial.

Pontuamos pontuar que essa Lei n° 4.024 ndo tratava sobre estagios e a sua estrutura

era caracterizada pela existéncia dois ramos distintos de ensino, para distintas clientelas,
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voltados para necessidades bem definidas da divisdo do trabalho, de modo a formar
trabalhadores instrumentais e intelectuais.

Ja com a Lei n.6.494, de 7 de dezembro de 1977 dispde “sobre os estagios de ensino
superior e ensino profissionalizante do 2° grau e supletivo e da outras providéncias”.
(BRASIL, Lei n° 6.494/ 1977 p. 1.) Essa lei foi alterada/complementada pelo Decreto de n°
87.497, de 18 de agosto de 1982. (BRASIL, Decreto, n® 87.497/ 1982 p.1). Constata-se que
sendo Leis ou Decretos, foram elaborados de forma técnica, ndo possuindo o desempenho de
discutir o estagio em si, mas, determinar, normatizar seu funcionamento legal.

De acordo com o Art. 1° do segundo paréagrafo da Lei n® 6.494/ 1977 o que pode ser

considerado estégio, dispde que o:

Estadgio somente poderd verificar-se em unidades que tenham condicdes de
proporcionar experiéncia pratica na linha de formacéo, devendo, o estudante,
para esse fim, estar em condicGes de estagiar, segundo o disposto na
regulamentacdo da presente Lei (BRASIL, Lei n®6.494/ 1977, p. 1).

Dessa forma, podemos verificar que esta Lei aponta unicamente a experiéncia pratica,
apontando para a dicotomia entre teoria e pratica questionada e problematizada na literatura
sobre Estagio Obrigatorio.

A Lei 6.494, no paragrafo 2° do Art. 1° apresenta ainda que:

Os estagios devem propiciar a complementacdo do ensino e da
aprendizagem a serem planejados, executados, acompanhados e avaliados
em conformidade com os curriculos, programas e calendarios escolares, a
fim de se constituirem em instrumentos de integracdo, em termos de
treinamento pratico, de aperfeicoamento técnico—cultural, cientifico, e de
relacionamento humano (BRASIL, Lei 6.494, 1977, p. 1)

Dessa forma, pontuamos certo desenvolvimento em relacdo ao Art. 1° do segundo
pardgrafo da referida Lei que evidenciava apenas a atividade pratica, pois no paragrafo
disposto acima as ideias de aprendizagem, planejamento e avaliagdo sdo pontos positivos para
0 estagio. No entanto, ao se referir ao treinamento técnico-cultural nos leva a enxergar uma
concepcao tecnicista vivenciada no contexto de elaboracéo da lei, década de 1970.

Assim, verificamos que na LDB de 1961 ndo fez mencao aos estagios obrigatdrios, no
entanto com a de 1977 os estagios ganharam forca e cresceram em importancia, uma vez que
essa lei considerou o estagio profissional supervisionado como obrigatério para as

habilitacbes profissionais técnicas dos setores primario e secundario da economia, bem como
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para algumas ocupacdes da area da saude, permanecendo livre para as demais ocupacdes do
setor terciario da economia, ou seja, das areas de comércio e servigos.

O Decreto Federal n°® 87.497/82 regulamentou a Lei Federal n°® 6.494/77,
caracterizando claramente o estagio supervisionado como “estagio curricular”, vinculado com
a pratica escolar do educando e ndo como um simples apéndice da atividade escolar, como se
fosse uma atividade extracurricular.

No Art. 2° desse Decreto n° 87.497, de 18 de agosto de 1982, traz a acepcao de Estagio

como aprendizagem social:

Considera-se estagio, para efeitos deste Decreto, as atividades de
aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas ao estudante
pela participagdo em situacdes reais e trabalho de seu meio, sendo realizada
na comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito pubico ou
privado, sob responsabilidade e coordenagdo da instituicdo de ensino
(BRASIL, Decreto n° 87.497, 1982, p. 1).

Podemos destacar que o decreto e a Lei trazem a questdo do Estagio de forma geral,
embora o decreto apresente o estdgio com um significado mais amplo do que visto na Lei n°
6.494, 1977 que o traz como mera atividade pratica. Para o Decreto n° 87.497 o estagio é uma
pratica social associada ao trabalho e vinculada em uma comunidade com orientacdo da
instituicdo de ensino.

Com a LDB de 9.394-96 embora estabeleca uma nova concepc¢do de ensino avaliado
pelos resultados de aprendizagem e voltado para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e profissionais, com uma educagio escolar vinculada “ao mundo do trabalho e a
pratica social” (Artigo 1° da LDB), entretanto, refere-se explicitamente & atividade de Estagio
Obrigatério apenas no Artigo 82 e seu Paragrafo Unico, mantendo, portanto, a legislacéo
especifica sobre a matéria, ou seja, a Lei Federal n°® 6.494/77 e os dispositivos legais que a
seguiram. As diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio e a educagdo profissional,
no entanto, sdo claras quanto a essa vinculacéo entre a educagéo escolar e a pratica social do
educando, em especial no que se refere ao mundo do trabalho.

O Estégio Obrigatorio, portanto, de acordo com a LDB de 9.394-96 &, essencialmente,

estagio curricular, o qual pode assumir uma das seguintes formas:

a) ou estadgio profissional supervisionado, portanto, de carater
profissionalizante, direto e especifico; b) ou estagio de contato com o mundo
do trabalho, objetivando sua vinculacdo, em termos de desenvolvimento
sociocultural; 5 c) ou participagdo em empreendimentos ou projetos de
interesse social ou cultural, assumindo a forma de atividades de extensdo; d)
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ou estagio de prestacdo de servigo civil, obrigatorio ou voluntario, que
poderd vir a se constituir num eventual substitutivo ao atual servico militar.
Esta altima forma pode, ainda, ser considerada como um desdobramento da
forma anterior, ampliando-a como servico civil voluntéario. (BRASIL, 1996,

p. 3)

Além dessa legislacdo explicitada, os pareceres do CNE (Conselho Nacional da
Educacdo) tratam do estdgio para os dias atuais. Como vimos anteriormente, além de leis e
decretos, os pareceres também contemplam a teoria e pratica existente nos cursos, em relagdo
a pratica e ao estagio supervisionado na licenciatura.

O Parecer CNE/CP 9/2001, de 8 de maio de 2001 enfatiza que o0 estagio nao deve ser
algo desarticulado do restante do curso e do processo de formacdo, € preciso entdo, um
planejamento, um processo de reflexdo em coletividade para obteng&o do sucesso em relagéo

ao aprender e ensinar do professor.

O Parecer CNE/CP 009/01, ao interpretar e normatizar a exigéncia formativa
desses profissionais estabelece um novo paradigma para esta formacdo. O
padrdo de qualidade se dirige para uma formacdo holistica que atinge todas
as atividades teoricas e praticas, articulando-as em torno de eixos que
redefinem e alteram o processo formativo das legislacbes passadas. A
relacdo teoria e pratica devem pensar todas estas atividades as quais devem
estar articuladas entre si tendo como objetivo fundamental formar o docente
em nivel superior (BRASIL, Parecer CNE/009/01, 2001).

Esse parecer € o documento inicial do novo paradigma e equipara-se com 0 que €
exposto na literatura que abordam sobre o Estagio nesses Gltimos anos ao colocarem a unido
entre a teoria e pratica assim como ao indicar uma formagao holistica, ou seja, que procura
compreender o estagio na sua totalidade e globalidade.

O Parecer CNE/CP 9/2001, de 8 de maio de 2001 apresenta uma breve retrospectiva
da Lei 6.494/77 e do Decreto 87.497/82 sobre estagios curriculares, se reporta a LDB, em seu
Art. 82 e trazendo as especificidades, as definicdes sobre 0 mesmo:

Entre outros objetivos, pode-se dizer que o estagio curricular supervisionado
pretende oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do real em situacdo
de trabalho, isto é diretamente em unidade escolares dos sistemas de ensino.
E também um momento para se verificar e provar (em si e no outro) a
realizacdo das competéncias exigidas nas préaticas profissionais e exigiveis
dos formandos, especialmente quanto a regéncia. (BRASIL, Parecer
CNE/009/01, p. 9).
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O Parecer deixa claro que o estagio estd sendo contemplado além de uma mera
atividade prética e técnica. Ao verificar as competéncias é observado que o estagio é local de
construcdo de conhecimentos ao trazer uma formacédo importante para os futuros licenciados.
Tem também a referéncia, de que além das aulas, hd muito para se observar e analisar no
ambiente escolar, em que o estagiario esta ali para fazer parte do processo de construgdo de
conhecimentos e participar de aspectos da vida escolar e ndo apenas para ser substituto do
professor.

Na alinea “a” do item 3.6 desse Parecer CNE/CP 9/2001, de 8 de maio de 2001 dispde
que a pratica deve existir inclusive em disciplinas que ndo sejam pedagogicas, durante a
formagao do professor, pois a pratica deve ser trabalhada em todo o contexto. J& a alinea “b”
dispde da reflexdo e observacdo de procedimentos e situacdes existentes no cotidiano
profissional.

No que concerne na alinea”c”, o Parecer CNE/CP numero 27, de outubro de 2001, a

altera e segue os determinados termos:

c) No estégio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de educagdo
béasica. O estagio obrigatério definido por lei deve ser vivenciado durante o
curso de formacdo e com tempo suficiente para abordar as diferentes
dimensbes da atuacdo profissional. Deve, de acordo com o projeto
pedagdgico proprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda metade do
curso, reservando-se um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a
supervisdo da escola de formacdo, preferencialmente na condicdo de
assistente de professores experientes. Para tanto, é preciso que exista um
projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de
formacdo inicial e as escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas
claras e que as duas instituicbes assumam responsabilidades e se auxiliem
mutuamente, o que pressupde relacbes formais entre institui¢des de ensino e
unidades dos sistemas de ensino. Esses “tempos na escola” devem ser
diferentes segundo os objetivos de cada momento da formacéo. Sendo assim,
0 estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um Unico professor da
escola de formagdo, mas envolve necessariamente uma atuacéo coletiva dos
formadores. (PARECER CNE/CP 27/2001, p. 1).

Dessa forma, nessa alinea esta destacada a relevancia desse documento ao tratar da
relacdo de professores, escolas, instituicdes de formacéao dos professores, para que se auxiliem
e seja coletivo, sendo realizados os projetos e reflexdes/debates. Infere-se a partir desse que a
autonomia dos cursos é garantida ao abordar o PPP, aqui também o estagiario ndo é apontado
como professor mas tem a condigéo de ajudante, aprendiz.

Em 18 de fevereiro de 2002 a Resoluc¢é@o do Conselho Nacional de Educagdo Conselho
Pleno (CNE/CP) e seu Parecer CNE/CP institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena, abordando que se deve ter coeréncia na formacdo do professor e a préatica
que se espera do futuro docente, e também como compreender o processo de construcdo do
conhecimento com a pesquisa. As Diretrizes abarcam “principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagdo institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas ¢ modalidades da educacdo basica”
(CNE/CP 1, 2002, p. 1).

Dessa forma, quanto ao Estagio Curricular Obrigatorio, as Diretrizes para a Formacéo
de Professores para a Educacdo Bésica abordam que o mesmo deve ser desenvolvido a partir
do inicio da segunda metade do curso, bem como a escola formadora e a escola onde sera
feito o estagio deverdo em conjunto avalid-lo. Também trata que a préatica pedagdgica deve
estar articulada durante todo o curso na formacdo docente devendo estar em todas as areas e
disciplinas e ndo apenas naquelas de viés pedagogico.

Conforme a Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, que trata sobre o estagio, no
artigo 1° entende-se que o mesmo “¢ o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular” (art.1°). O Estagio pode ser dividido em estagio
obrigatorio e ndo-obrigatorio, esta disposto na Lei a diferenca entre eles, em que no
obrigatorio é aquele que esta previsto no projeto do curso e deve ser realizado para obtencéao
do diploma; no entanto o ndo-obrigatorio é aquele opcional, com cargas horérias definidas e
devidamente regulamentado.

A Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008 prevé também que sempre tenha um
acompanhamento do estagio feito pelo professor orientador da instituicdo de ensino, assim
como alguém que supervisione por parte da instituicio onde o estagio acontece. Quem
fornece e é responsavel pela a avaliacdo e acompanhamento do aluno/estagiario é o Professor
orientador.

No art. 7° e 8° da Lei 11.788, traz as obrigacOes da instituicdo de ensino, sendo elas
responsaveis pelo termo de compromisso, avaliacdo das instalagBes da instituicdo onde esta
concedendo o estagio; indicagdo de professor orientador do estagio; relatorio das atividades
exercidas pelo aluno/estagiario; orientar tanto o aluno/estagiario como também a instituicdo
concedente, sobre horarios, datas e todo 0 processo em que ocorrera o estagio.

Ja o art. 9° da Lei 11.788 dispde sobre as obrigacbes da parte concedente que seria
zelar pelo termo de compromisso; oferecer instalacbes adequadas; indicar funcionario

relacionado a &rea para supervisionar o estagiario; contratar seguro para o estagiario; entregar
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termo de realizacdo de estagio; manter a documentagdo a disposi¢do; enviar para instituicdo
de ensino relatorio de atividades; e ainda se o estagio for obrigatdrio, a contratacdo do seguro
podera ser de responsabilidade da instituicdo de ensino. Ja art. 10°, trata da carga horaria dos

estagios e sua ampliacdo para no minimo 400 horas.

1.3 O Estagio Curricular Obrigatorio: a relacdo teoria e pratica

O Estagio Curricular Obrigatorio indispensavel na formacao de docentes nos cursos de
licenciatura, pois promove um processo de aprendizagem necessario ao profissional que
deseja estar preparado para enfrentar os desafios contemporaneos de uma carreira e deve
acontecer durante todo o curso de formacdo académica, no qual os estudantes sdo
incentivados a conhecerem espacos educativos entrando em contato com a realidade
sociocultural da populagéo e da instituicéo.

Como preparacdo a realizacdo da pratica em sala de aula, o tradicional estagio se
configura como uma possibilidade de fazer uma relacdo entre teoria e pratica, conhecer a
realidade da profissdo que optou para desempenhar, pois, quando o académico tem contato
com as atividades que o Estagio Obrigatorio Ihe oportuniza, inicia a compreensdo aquilo que
tem estudado e comeca a fazer a relagédo com o cotidiano do seu trabalho.

O Estéagio Obrigatdrio é uma pratica de aprendizado por meio do exercicio de fungbes
referentes a profissdo serd exercida no futuro e que adiciona conhecimentos praticos aos
tedricos aprendidos nos cursos. H& varias modalidades de estagio, o Estagio Curricular
Obrigatério que é uma atividade assegurada na matriz curricular do curso, cuja pratica varia
de acordo com o curso e pode ser realizada em organizacgdes publicas, privadas, organizacoes
ndo governamentais ou através de programas permanentes de extensdo da universidade.

O Estagio Curricular ndo Obrigatorio se refere as atividades complementares ligadas a
area de formacdo do aluno, porém, importantes para o desenvolvimento profissional dos
académicos, pois propicia maior tempo de intercambio entre a universidade e os espacos de
atuacdo, melhorando desta forma o método de aprendizagem, podendo ser desenvolvidos em
organizagGes que mantém convénio com a universidade.

O estagio pode ser considerado como eixo central da formacdo académica inicial de
professores, nesse sentido Carvalho e Ferreira (2004, p.88) indicam o estdgio como uma
“estratégia de interlocugdo entre a universidade e a comunidade”. Nessa perspectiva atual, as

autoras propdem que se estabelecam um dialogo entre os estagiarios e a comunidade local,
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assim a reflexdo e a autonomia sdo eixos centrais na formagdo docente, se tornam mais
condizente com a realidade.

Em consonancia com isso, Pimenta e Lima (2004) observam no estagio um locus
propicio para a producdo de conhecimentos acerca da formacdo académica de professores.
Observamos que para as autoras € necessario atribuir ao estagio um estatuto epistemologico
que venha a colaborar com superacdo da visao tradicional, que o reduz a uma mera atividade
pratica instrumental. Enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz na interacdo dos
cursos de formacdo com o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas.

Nesse sentido, Pimenta e Lima (2004) acreditam que o estigio possa possibilitar a
construcdo da identidade profissional docente:

O estagio como campo de conhecimento e eixo curricular central nos cursos
de formacdo de professores possibilita que sejam trabalhados aspectos
indispensaveis a construcdo da identidade, dos saberes e das posturas
especificas ao exercicio profissional da docéncia (PIMENTA e LIMA, 2004,
p. 61).

Infere-se que as autoras elevam o estagio a uma condi¢cdo importante na formacao
docente, ou na verdade destacam e apontam a necessidade de o estagio ser tratado de forma
diferente, pois o estagio foi identificado como a parte prética dos cursos de formacgdo de
profissionais em geral, em contraposicao a teoria.

Comumente ouve-se que os alunos em processo de conclusdo dos cursos de
licenciatura mencionavam 0s cursos como algo tedrico e que que a profissao se aprende na
pratica, que nas universidades as disciplinas sdo tedricas e na pratica é outra. Nessas
afirmacGes populares, esta a constatacéo, de que o0s cursos de licenciaturas carecem de teoria e
de pratica.

Dessa forma, o estdgio podera se constituir em atividade de pesquisa. Para
fundamentar essa concepc¢do Pimenta e Lima (2004) defendem que a postura assumida para o
estagio seja uma postura de “estagio como pesquisa ¢ a pesquisa no estagio” (PIMENTA e
LIMA 2004, p.46) como tal, exigem coleta de dados, analise e discussdes a partir do que foi
observado, experimentado, analisado e concluido.

Para Pimenta e Lima (2012) nesse estudo, o estagio recebe uma atencao no sentido de
poder vir a ser uma possibilidade para a superacdo da dicotomia entre teoria e pratica.
Segundo as autoras as teorias trabalhadas ao longo do curso, mas mais especificamente nas
disciplinas de estagio, servirdo de subsidio, ndo s para as praticas de estagio, mas, também,

para refletir a partir delas, pois:
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O papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
analise e investigagdo que permitam questionar as préaticas
institucionalizadas e as acfes dos sujeitos e, ao mesmo tempo, colocar elas
préprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicagdes sempre
provisorias da realidade (PIMENTA e LIMA 2012, p. 43).

No entanto, a dissociacdo entre teoria e pratica por ser frequente no discurso dos
alunos professores o0 estagio é visto/concebido como a parte pratica do curso. Sendo assim, 0
estagio € teoria e pratica e nao teoria ou pratica.

E fundamental que o aluno-professor entenda a indissociabilidade existente entre teoria
e préatica, pois nos espacos escolares toda a atuacdo docente esta repleta por uma e por outra.
Essa visdo dicotdmica dessas duas acep¢des provoca dificuldades na atuacdo do estagiério,
visto que o profissional docente precisa ser formado com um ndmero minimo de habilidades e
competéncias (concep¢des metodoldgicas, planejamento didatico, avaliacdo, entre outras),
que serdo postas em pratica, primeiramente, em seus estagios, evidenciando seu saber-ensinar

como bem apresentado por Tardif (2002):

Para ensinar, o professor deve ser capaz de assimilar uma tradicéo
pedagbgica que se manifesta através de habitos, rotinas e truques do oficio;
deve possuir uma competéncia cultural oriunda da cultura comum e dos
saberes cotidianos que partilha com seus alunos; deve ser capaz de
argumentar e de defender um ponto de vista; deve ser capaz de se expressar
com uma certa autenticidade, diante de seus alunos; deve ser capaz de gerir
uma sala de aula de maneira estratégica a fim de atingir objetivos de
aprendizagem, conservando sempre a possibilidade de negociar seu papel;
deve ser capaz de identificar comportamentos e de modifica-los até certo
ponto. O “saber-ensinar” refere-se, portanto, a uma pluralidade de saberes
(TARDIF, 2002, p. 178).

Corroborando com isso Imbernén (2014) coloca que o papel do professor de estagio:

Guia e mediador entre iguais, 0 de amigo critico que ndo prescreve solugdes
gerais para todos, mas ajuda a encontré-las dando pistas para transpor os
obstaculos pessoais e institucionais e para ajudar a gerar um conhecimento
compartilhado mediante uma reflexdo critica IMBERNON, 2014, p. 94).

Diante disso, uma das fungdes mais importantes do docente de estagio é a de
incentivar uma postura reflexiva, ndo s durante a atuacdo em periodo de estagio, mas,
também, durante toda sua carreira profissional. Quando isso é alcancado, os professores sdo

formados mais comprometidos com seu fazer pedagdgico, mais preparados para enfrentar os
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desafios que o futuro os reserva e, claro, capazes de contribuir para as mudancas necessarias a
melhoria dos processos educativos na sociedade.

O Estagio Obrigatorio é fundamentalmente uma experiéncia tedrica e pratica, além de
ser um dos requisitos indispensaveis para a formacdo dos graduandos dos cursos superiores
nas principais instituicdes do Brasil, pois tem como principal finalidade propor o encontro
entre teoria e pratica que tanto deve ser discutido nas salas de aula das Universidades
brasileiras.

Nesse sentido, a pratica e execucdo das teorias e conhecimentos adquiridos ao longo
da formacédo académica, sdo inseridas diretamente na &rea da educagdo, uma vez que, é nesse
momento que estdo em contato ndo so, com o clima das salas de aula, mais também, com todo
0 contexto existente no setor educacional, que até entdo é desconhecida de grande parte dos
académicos.

O Estagio Obrigatorio de licenciatura é uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (n® 9394/96), que se caracterizam como 0 momento em que se colocam a
teoria em préatica, e acima de tudo, a definicdo enquanto educadores, pois inseridos em
contextos e realidades novas e muitas vezes surpreendentes, que definem a realidade do
universo escolar. Sem ddvida, ndo é inimaginavel qualquer licenciatura que ndo possua 0

componente curricular de Estagio Obrigatdrio.
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2 CARACTERIZACAO DO ESTAGIO OBRIGATORIO DE HISTORIA NO
CONTEXTO DA UFPI

Nesse capitulo sera enfatizado a problematizacdo do Estagio Obrigatorio do Curso de
Histdria da Universidade Federal do Piaui (UFPI) Campus Senador Helvidio Nunes de Barros
em Picos-Pl, a ideia da construcdo desse tdpico é entender até que ponto a relacdo teoria e
pratica estdo presentes no Estagio. Assim, serdo utilizados o Regulamento dos Cursos
Regulares de Graduacao da UFPI que tem por finalidade consolidar, em um sé diploma legal,
a normatizacdo académica dos cursos dessa instituicdo bem como algumas resolucBes que
tratam sobre o estagio no seu contexto; também foi analisado o Projeto Politico Pedagogico
do Curso de Historia e também os relatérios de estagios dos alunos tudo isso para discutirmos

como a relacdo teoria e pratica sdo vista pelos alunos.

2.1 O estagio na UFPI: breve histérico

A UFPI tem um site em que esta disponivel na pagina Coordenadoria Geral de
Estagios dados que versam sobre: Estagio Obrigatério, nele contém termo de compromisso do
estagio (TCE), ficha de dados do aluno, termo de convénio, ficha de cadastro de empresa,
plano de estagio, lista de convénios de estagio, supervisdo de estagio, seguro de vida. E
disponibilizado também dados sobre o Estagio ndo Obrigatorio, termo de compromisso do
estagio (TCENO), termo aditivo, renovacgédo de estagio (TAENO), ficha de dados do aluno,
termo de cooperacdo, ficha de cadastro de empresa, plano de estagio, lista de convénios de
estagio, declaragdo de estagio, relatorio de estagio, agente de integracdo. Existe também a
Legislacdo sobre estagios com Leis de Estagio e Resolucdes. Essa ferramenta é

imprescindivel como suporte tedrico metodologico aos alunos.
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Serviram de fontes para esta pesquisa alguns documentos que tratam sobre o estagio
na UFPI disponiveis nessa pagina da Coordenadoria Geral de Estagios. Neles, é grande a
preocupacdo em delinear principios e pressupostos para o formato do estagio. O documento
Regulamento dos Cursos Regulares de Graduacao da UFPI traz em seu corpo disposi¢cdes do
Estagio Obrigatério que contemplam as condi¢Ges de realizacdo do estagio; os estagios
curriculares obrigatérios dos cursos de licenciaturas. Analisamos também as resolucGes
previstas da UFPI sobre a tematica em questéo.

A Resolugdo N° 22/09 dispGe sobre estagio obrigatério, no ambito da UFPI,
apresentando a sua caracterizacdo e obrigatoriedade, nela o estagio é visto como um ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular
nos cursos de graduacdo da UFPI.

No Regulamento dos Cursos Regulares de Graduacdo da UFPI € abordada
praticamente a mesma ideia, pois afirmam que o estagio é uma atividade académica
especifica, que prepara o discente para o trabalho produtivo, com o objetivo de aprendizagem
social, professional e cultural, constituindo-se uma intervencao pratica em situacGes de vida e
trabalho. Importante salientar que aqui o Regulamento traz a mengéo a pratica, no entanto
sem conformidade com teoria.

O Estégio obrigatorio, para efeito de integralizacdo curricular, dever ser determinado
pelo Conselho Federal de Educacdo nas diretrizes curriculares ou previsto no PPC,
constituindo-se, nestes casos, componente curricular indispensavel para integralizacdo, e cada
curso devera normatizar seus estagios especificos para cada profisséo.

A Resolucdo N° 22/09 traz também que para efeito de integralizacdo curricular, deve
ser determinado pelo CFE nas diretrizes curriculares ou previsto no curriculo pleno do curso;
colocando assim carater profissionalizante do estagio que devera ter acompanhamento efetivo
por docente efetivo pertencente a Universidade e por um supervisor da parte concedente.
Observando o Regulamento e a Resolugdo vemos que trata-se de anseio que parte de dentro
da universidade, revelando uma preocupagéo com as necessidades do mundo do trabalho, da
sala de aula.

A Resolugdo N° 199/03 estabelece normas gerais sob a forma de diretrizes a serem
observadas nas propostas pedagogicas dos Cursos Regulares de Licenciatura Plena da UFPI
em que o Estagio Curricular Supervisionado de Ensino compreende as disciplinas de Estagio

Supervisionado de Ensino |, Estagio Supervisionado de Ensino Il, Estagio Supervisionado de
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Ensino IV, especificas de cada Habilitacdo Profissional com uma carga horéria total de 405

(quatrocentas e cinco) horas-aula, observando ainda o seguinte:

I O Estagio Curricular Supervisionado de Ensino dos cursos Regulares desta
IFE sera ofertado nos ultimos quatro semestres letivos de cada curso.

Il As disciplinas Estagio Supervisionado de Ensino |, Estagio
Supervisionado de Ensino Il, Estagio Supervisionado de Ensino I11, Estagio
Supervisionado de Ensino IV terdo carga horéaria de 75 (setenta e cinco), 90
(noventa), 120 (cento e vinte) e 120 (cento e vinte) horas-aula,
respectivamente.

111 Os alunos que exercam atividades docentes regulares e comprovadas na
Educacdo Baésica, poderdo ter reducdo de carga horaria em até 200
(duzentas) horas- aulas no Estagio Curricular Supervisionado de Ensino, na
forma da Legislagdo Federal em vigor e de acordo com os critérios definidos
nesta Resolucdo. (RESOLUCAO N° 199/03, p.1-2).

Essa mesma perspectiva € apresentada no Regulamento dos Cursos Regulares de
Graduacao da UFPI, em que observamos que Estagio Curricular Supervisionado sera ofertado
nos ultimos quatro semestres letivos de cada curso, deve possuir um total de 405 horas-aulas
durante os cursos. E significativa, nessa proposta, a percepcdo do estagio em relagdo a
legislacdo, pois, podemos pontuar que essa documentacdo esta totalmente de acordo com a
Lei 11.788 no seu art. 10° que apresentamos no capitulo anterior sobre a carga horaria em que
até esse momento no curso nenhuma disciplina preparou os discentes para a pratica
acontecendo somente a partir desse momento.

A Resolucdo N° 177/12 traz as funcBes especificas dos envolvidos no estagio cabendo
assim a coordenadoria de Estagio viabilizar as condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento do
Estagio Obrigatério na Universidade; propor normas e diretrizes gerais para a
operacionalizacdo dos estagios obrigatorios; assessorar as CoordenacGes de Estagio dos
Cursos na elaboracdo e sistematizacdo das programac0es relativas ao estagio obrigatorio, bem
como, participar do acompanhamento, controle e avaliacdo da sua execucéo; providenciar as
assinaturas de Convénios entre a Universidade e as Instituicdes Campos de Estagio; organizar
com as Coordenacdes de Estagio dos Cursos e manter atualizado na Universidade, um sistema
de documentacao e cadastramento dos estagios.

Ao coordenador de estagio dos cursos estar a missdo na elaboracdo ou adequacdes de
normas ou critérios especificos do estdgio do curso, com base na Resolugdo; informar a
CEO/PREG os campos de estagio, quando for o caso, tendo em vista a celebracdo de
convénios e termos de compromisso; fazer, no final de cada periodo, levantamento do numero

de alunos aptos e pretendentes ao estagio, em funcdo da programacdo semestral; elaborar, a
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cada semestre, junto com os docentes-orientadores, as programacdes de estagio obrigatdrio
que serdo enviadas a CEO/PREG no prazo estabelecido no calendario académico; orientar e
encaminhar os alunos ao campo de estagio; acompanhar o desenvolvimento do estagio, tendo
em vista a consecucdo dos objetivos propostos; enviar a CEO/PREG, no final de cada periodo
letivo o relatdrio correspondente ao estagio obrigatdrio do curso.

Segundo ainda a Resolugdo N° 177/12 o professor orientador tem o papel de
acompanhamento didatico-pedagdgico do aluno durante a realizacdo dessa atividade, que tem
como atribuigdes: elaborar junto ao Coordenador de Estagio do curso a programacao
semestral de EO; orientar os alunos, na elaboracdo dos planos e relatérios de
estagios; acompanhar e orientar a execucdo das atividades dos estagiarios; avaliar o
desempenho dos estagiarios atribuindo-lhes conceitos expressos sob a forma adotada pela
Universidade, enviar ao Coordenador de Estagio do Curso, no final de cada periodo letivo, o
relatdrio correspondente aos Estagios Obrigatorios dos alunos sob sua responsabilidade.

Quanto ao Supervisor de campo esta mesma Resolucdo diz que € um profissional
lotado na unidade de realizacdo do estagio, responsavel neste local, pelo acompanhamento do
aluno durante o desenvolvimento dessa atividade. O estagio somente pode ocorrer em
unidades que eles tenham condicbes de: proporcionar experiéncias praticas na area de
formacdo do estagiario; dispor de um profissional dessa area para assumir a supervisdo do
estagiario. Nesse ponto também ¢é valorizada apenas a pratica e suas experiéncias, sem
apresentar nenhuma relacéo teorica.

Observando as competéncias dos envolvidos no estagio é possivel analisar que cada
profissional tem determinadas tarefas em relagdo ao Estagio, sendo que também é enfatizado
no Regulamento, que eles devem estar articulados para um Estagio efetivo e mais bem
contemplados.

Apds analise e observacdo da documentacdo geral da UFPI que abordam sobre o
Estagio Obrigatorio concluimos que nelas existem uma relacdo muito vaga em relacdo a
pratica e nenhuma mencéo, auséncia no que concerne a dicotomia teoria e prética, total

caréncia de documentos sobre o assunto no contexto geral da UFPI.
2.2 O estagio curricular na perspectiva institucional
O PPC- Projeto Pedagdgico do Curso de licenciatura em histéria da UFPI-Campus

Senador Helvidio Nunes de Barros apresenta: apresentagdo do curso; justificativa; objetivos

do curso; perfil do egresso; expectativa de formacgédo profissional; organizacdo curricular;
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articulacdo de ensino, pesquisa e extensdo; metodologia, recursos, processo de avaliacao;
além da Politica de Pratica do Estagio, de Trabalho de Conclusdo de Curso e das Atividades
Curriculares Complementares. O PPC utilizado para essa pesquisa € 0 que vigente que
abrange a graduacdo e os estagios dos alunos/estagiarios em que serdo analisados 0s
Relatorios tendo em vista 0s objetivos do trabalho.

No PPC do Curso de Licenciatura em Histéria da UFPI estd previsto que o Curso
pretende dar uma “formacgdo ao jovem professor-pesquisador dentro de uma perspectiva
multidisciplinar, que Ihe permita desenvolver aptiddes voltadas para a pratica da pesquisa e do
ensino” (PPC-UFPI, 2008, p. 04). Assim, o debate sobre o professor pesquisador se torna uma
das partes principais do projeto, sendo necessario formar o profissional nesse viés, sendo
capaz de articular ensino, pesquisa e extensdo, e também, de provocar em seus futuros alunos
a critica e reflexao, o didlogo e o debate, se inserindo como sujeito historico.

Enfatizando que o objetivo dessa pesquisa gira em torno do Estagio supervisionado e a
importancia que os alunos inferem ao mesmo durante a graduacdo, no entanto se faz

necessario ver para tanto os objetivos do curso:

A Histéria enquanto conhecimento possibilita o desenvolvimento de
aptidGes voltadas para a pratica da pesquisa e do ensino. Desta forma, o
curso devera ter como preocupacao primordial a formagdo do professor
consciente e capaz do exercicio da profissao, atentando para o fato de que o
saber historico € resultado de um trabalho produzido em tempo e espago
delimitados e que por isso mesmo pode gerar produtos diferentes.

Buscam-se cursos que discutam as transformacdes que atualmente estdo
ocorrendo no campo da pesquisa historica e do ensino-aprendizagem, através
de uma ampla revisdo de literatura e de praticas docentes até entdo
cristalizadas.

Uma graduacdo que proporcione uma experiéncia de pesquisa, possibilitando
aos discentes desenvolverem projetos e construirem conhecimento novo e de
qualidade, alunos que sejam capazes de decifrar informacdes, ressignifica-
las;

Que forme professores capazes de utilizar, de forma competente, 0s recursos
didaticos, as ferramentas conceituais para transformarem a sala de aula numa
oficina constante, lugar onde se constroi e se reconstréi 0 conhecimento;

Que forme professores capazes de informar e de formar sujeitos leitores do
mundo e, principalmente, de suas individualidades e especificidades.

Curso que instrumentalize os futuros educadores a elaborarem um projeto de
docéncia e de investigacdo da propria pratica. (PPC-UFPI, 2008, p. 10).

A construcdo de sujeitos historicos e a pesquisa sdo entdo alguns dos pontos principais
no projeto para a formacdo dos professores de historia da Universidade Federal do Piaui,
como observado na citacdo anterior. A importancia de pensar e ensinar historicamente € um

outro grande fator dentro da formag&o, sendo o professor de Historia capaz de se inserir como
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sujeito historico e provocando em seu aluno a mesma insercdo na sociedade, criticando,
refletindo, analisando, relacionando passado e presente e se vendo dentro da historia. A auto
avaliacdo da sua pratica em sala de aula é fator preponderante de reflexdo e muito abordada
na formacao inicial.

O PPC destaca que o curriculo de um curso é o conjunto de atividades, de
experiéncias, de situagbes de ensino-aprendizagem, vivenciadas pelo aluno durante sua
formac&o. E o curriculo que assegura a formacéo para uma competente atuacio profissional,
assim as atividades desenvolvidas devem articular harmoniosamente as dimens@es: humana,
técnica, politico-social e ética. Para a formacdo de professores na UFPI, durante o curso
existem Principios Curriculares em que deve ser considerado e no que tange ao interesse da
pesquisa:

Relac¢do organica entre teoria e pratica — todo contetdo curricular do
curso de Licenciatura em Historia deve fundamentar-se na articulagdo
tedrico-pratica, que representa a etapa essencial do processo ensino-
aprendizagem. Adotando este principio, a pratica estard presente em todas as
disciplinas do curso, permitindo o desenvolvimento de habilidades para lidar
com o conhecimento de maneira critica e criativa.

Aqui ela propde bem mais do que a Legislacdo do Brasil e também a Legislacdo da
UFPI que traz a relacdo entre teoria e pratica apenas a partir da grade curricular do Estagio
Obrigatorio, dentro do Curso de graduacdo em Histdria é visivel a previsdo de realizacdo da
pratica pedagdgica em praticamente todos 0s componentes ndo deixando a realizacdo da
pratica para apenas durante os estagios, essa relacdo € valorizada em todas as disciplinas do
curso cabendo aos professores de graduacéo fomenta-las.

No campo Metdologico do PPP do Curso de Historia afirma que é essencial uma
postura tedrico-metodoldgica que trabalhe com disciplinas tedricas e praticas, que devem
atender a dois objetivos: dar os mecanismos para compreensdo da historicidade da prépria
histéria bem como mostrar o processo de sua produgdo enquanto saber cientifico e permitir a
identificacdo e a anélise nas disciplinas ditas de contetido, dos modelos tedricos sobre os quais
esses contetdos foram organizados. Supondo que ha uma teoria que orienta a producdo do
saber histérico e ainda que essa teoria ndo necessariamente esteja colocada de forma explicita
pelo historiador, devem-se fornecer instrumentos que permitam ao aluno identifica-la pela
analise historiogréafica.

Quanto as Competéncias, o PPP do Curso de Histdria assegura o parecer CNE/CP
009/2001, no que concerne a formacéo do professor, aponta para competéncias nucleares que

devem fundamenté-la, a competéncia tedrico-pratica, que consiste na investigacdo de saberes
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ja proclamados e na producdo cientifica fundada no inusitado. Ao professor de Historia, além
do dominio dos conhecimentos especificos que norteiam sua abordagem tedrica, a
compreensdo, a identificacdo e a resolucdo de outras questBes inerentes a sua pratica
profissional fazem-se necessarias. Cabe-lhe, portanto, saber avaliar criticamente sua atuacao e
0 contexto em que atua, interagindo cooperativamente com os profissionais da educacao e
com a sociedade.

Na Expectativa da Formacdo do Profissional, o PPP do Curso de Historia da UFPI
assegura que a meta é formar um profissional que tenha compromisso social e politico com a
docéncia e que seja capaz de repensar constantemente sua pratica. Quanto o perfil e as
habilidades dos egressos, levando em consideracdo que o licenciado ndo é apenas um
profissional capaz de passar informacdes e transmitir conhecimentos, mas sim, de trabalhar no
ensino bésico articulando ensino e pesquisa, sendo entdo um professor critico-reflexivo; ao

final do curso eles teréo que:

e Demonstrar formacéo solida na area de Historia;

e Dominar o processo de produgdo do conhecimento histérico em suas
diversas perspectivas;

e Conhecer as principais vertentes tedricas que orientam as analises
histdricas;

e Ser capaz de refletir sobre o conhecimento produzido utilizando-se de
metodologias e técnicas adequadas ao exercicio pedagdgico;

e Ser capaz de atuar na defesa da melhoria do ensino fundamental e médio
no principal espaco social do oficio: a escola;

e Ser capaz de ensinar, pesquisar e intervir na realidade escolar.

e Dominar os conceitos estruturadores e 0s conteidos basicos da Histdria;

e Dominar os métodos e técnicas pedagbgicas que permitam a
transformacdo do conhecimento cientifico em matéria de ensino para os
diferentes niveis de ensino;

¢ Dominar as novas tecnologias aplicadas ao ensino;

¢ Dominar a pesquisa voltada para o ensino de Historia.

Entdo o que se espera do professor egresso do Curso de Licenciatura em Histdria da
UFPI é que devera estar atento e articular realidade, ensino e pesquisa em sua atuacdo, ou
seja, deve adequar seu trabalho conforme a realidade em que estd. Essa questdo enfatizada no
PPP do Curso, ja leva a pensar como o professor critico-reflexivo, sendo que deve ter sua
formacéo voltada ndo para ser apenas um profissional capaz de repetir e repassar contedos,
mas sim, refletir, analisar e criticar o contexto historico, observar a realidade a partir da
historicidade que se encontra disposta nela, e ainda despertar em seu aluno que se insira na

sociedade como um sujeito historico, também capaz de se fazer um ser critico-reflexivo.
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O Curso de Licenciatura em Historia tem uma carga horéria de 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, sendo 3.000 (trés mil) horas de disciplinas e 200 (duzentas) horas de
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (atividades complementares). O Nucleo de
Formacdo Comum para as licenciaturas (disciplinas com dimensdo pedagogica) tem 480
(quatrocentos e oitenta) horas, o Nlcleo Optativo, 120 (cento e vinte) horas. E integralizado
em, no minimo, 9 (nove) semestres ou 4,5 (quatro e meio) anos letivos e, no maximo, em 14
(quatorze) semestres ou 7 (sete) anos. Abaixo a tabela demostra a organizacao curricular do

curso de Historia da UFPI:

Tabela 1: Resumo da Matriz Curricular

Disciplinas de Formagdo Comum para as licenciaturas 480 horas

(disciplinas com dimensao pedagdgica)

Disciplinas Optativas 120 horas

Atividades Académico-Cientifico-Culturais (atividades 200 horas

complementares)

Trabalho de Concluséo de Curso 120 horas
Disciplinas de Natureza Cientifico-Cultural 2.250 horas
Carga Horaria Total do Curso 3.170 horas
Prazo Minimo de Integralizacdo Curricular 09 Semestres
Prazo Méaximo de Integralizacdo Curricular 14 Semestres

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de licenciatura em Histdria da UFPI, 2008.

Dessa forma, sdo trabalhadas disciplinas que discutem diversas questfes, especificas e
contextualizadas, inclusive as da area pedagdgica. Em relacao aos créditos do curso, conforme
0 PPP é classificado em tedrico, teorico-pratico e pratico. Este Gltimo sob a forma de estagio
obrigatério supervisionado, em concordancia com a natureza dos conteidos curriculares,
sendo 15 horas equivalentes a um crédito.

O estagio € um componente obrigatorio do Curso de Histdria da UFPI que daz parte da
concretizacdo da relacao entre teoria e pratica, servindo como vivéncia profissional docente
nas isntitui¢des credenciadas. Esse componente integra o conhecimento tedrico adquirido com
a pratica profissional.

O PPC destaca a Politica de Préatica e Estagio em que a dimensao pedagdgica no curso
de Histdria, nessa modalidade de Licenciatura, serd desenvolvida, a partir do quinto semestre,

tendo em vista a necessidade de associar pratica pedagdgica e contetdo, de forma sistematica
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e permanente. Notamos uma preocupagdo com a articulacéo tedrica e pratica, pois a estrutura
da prética de ensino revela a preocupacdo com a necessidade de desenvolver o dominio dos
conteddos a serem socializados, ligando-os aos seus significados em diferentes contextos e
sua articulacdo interdisciplinar e, sobretudo, com a necessidade do desenvolvimento das
competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico.

Essa proposta para o curso de Historia ndo quer que a matriz curricular fique reduzida
a um espaco isolado, restrita ao estagio e desarticulada do restante do curso. Dessa forma, eles
apontam no PPP do Curso que a pratica de ensino e outras disciplinas pedagogicas devem
estar presentes a partir da metade do curso, permeando todo o processo de formagdo do
professor, no interior das areas e das disciplinas que constituem os componentes curriculares
de formacdo, visando a promocao da articulacdo das diferentes préaticas pedagogicas, numa
perspectiva interdisciplinar.

Como podemos perceber o PPP do Curso de Historia da UFPI revela uma constante
preocupacdo com a articulacéo teoria-pratica no curso, dessa forma inclui a disciplina Teoria
e Metodologia do Ensino de Historia que é ministrada em disciplinas do Nucleo Especifico,
que possibilitem a transformacao do conhecimento histérico, produzido nas areas de Historia
Antiga e Medieval, Historia Moderna e Contemporénea, Historia da América e Historia do
Brasil e do Piaui, em matéria de ensino. Além disso, integram também a dimensao pedagogica
08 (oito) outras disciplinas oferecidas pelo Centro de Ciéncias da Educagdo da UFPI.

a) 60 horas equivalente a 01 (uma) disciplina.

b) 480 horas, divididas em 08 (oito) disciplinas de 60 horas cada.
Assim, a dimensédo pedagogica compreendera as seguintes disciplinas:
Teoria e Metodologia do Ensino de Historia | — 60 horas
Fundamentos da Metodologia Cientifica — 60 horas

Filosofia da Educacéo — 60 horas

Psicologia da Educagéo — 60 horas

Sociologia da Educacéo — 60 horas

Historia da Educacdo — 60 horas

Didatica Geral — 60 horas

Legislacdo e Organizagdo Bésica — 60 horas

Avaliacdo da Aprendizagem — 60 horas

Nesse sentido, a matriz curricular da dimensdo pedagogica fica constituida com a
carga horéria de 480 (quinhentos e oitenta) horas como exposta na citagdo acima. Percebemos
que muitas dessas disciplinas possuem como objetivo a preparacdo para a pratica.

O PPP do Curso de Historia da UFPI traz o Estagio Obrigatdrio assim o definido na lei

6.494/77 e pelas posteriores medidas que o regulamentam, entre elas o parecer CNE/CP
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09/2001, de 08/05/2001 (que dispde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgéo de
professores da Educacédo basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena),
visando ao aprender a ser professor-pesquisador. Assim, o estagio € configurado como uma
atividade intrinsecamente articulada com a préatica de ensino e com as atividades académicas.

Segundo o PPP do Curso de Histéria da UFPI o estagio é o momento da formagdo em
que os alunos efetivam, sob a superviséo de profissionais experientes da escola e do curso, 0
exercicio da docéncia e as outras atividades ligadas ao ambiente escolar, tais como,
diagnostico escolar, participacdo nas reunides de planejamento, projeto pedagogico da escola,
observagdes de aulas, preparacdo de planos de ensino e planos de aula etc. Sendo assim, a
ocasido para se verificar e provar a realizacdo das competéncias exigidas na pratica
profissional especialmente no que se refere a docéncia.

O estagio do curso de Historia da UFPI tem um total de 405 horas iniciando-se a partir
do sexto semestre do curso sob a responsabilidade da Universidade Federal do Piaui nas
escolas da rede publica de educacéo basica da regido, conveniadas com a UFPI. A atuacédo
ocorre nas séries finais do ensino fundamental e do ensino médio. O tempo de duracdo
previsto na escola € de dois meses intercalados ou ndo a cada semestre, pois, dessa maneira,
permite a adequacdo as especificidades das diferentes instituicdes escolares de ensino em
termos de tamanho, localizagdo, turno e clientela. As demais informacdes trazidas sobre o
estagio quanto ao perfil dos coordenadores de estagios e professores orientadores de estagio ja
foram expostas no topico anterior pois, seguem o mesmo padrdo do geral da UFPI.

Ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Historia da UFPI concluimos
que diferentemente do que aborda o Regulamento dos Cursos Regulares de Graduagédo da
UFPI e suas resolugdes, o PPP se destaca sendo mais atual ao tratar da importante questao
entre teoria e pratica em quase todos 0s seus aspectos.

Além do PPP do Curso de Histéria da UFPI tivemos acesso ao Manual do Estagiario
do Curso de Historia, que € um manual auto explicativo cujos sentidos auxiliam a vivenciar 0s
momentos do exercicio docente, e ao Plano de Ensino de Estagio IV que é o que interessa a
pesquisa. Diante do fato de que a Educacdo Bésica é composta de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio (LDB, 9394/96) traca-se o campo especifico de atuacdo do
estagio para os alunos de Licenciatura Plena em Historia. Na UFPI, Campus Helvidio Nunes
de Barros, os alunos de Historia devem estagiar no ensino Fundamental e ensino Médio. O
Estagio Obrigatorio por compreender o campo pratico dos Componentes Curriculares, sendo

divididos em quatro Componentes/Estagios.
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Assim, tanto o PPP quanto o Manual do Estagiério do Curso de Histdria informam que
a Ementa do Estagio Obrigatorio em Histdria | e sua carga horaria (conforme Quadro 1) traz:
O processo de formacdo e a trajetoria da profissionalizacdo docente e suas instancias
constitutivas; Laboratdrio e oficinas de: Planejamento, acdo docente e avaliacdo; Construcao
de materiais didaticos; Utilizacdo das novas Tecnologias em educacdo (internet/TV Escola).
Dessa forma, no Estagio | destina-se a debater a normativa do estagio; formacao da identidade
do docente; producédo de saberes docentes e o processo de articulacdo entre ensino de historia

e pesquisa no Ensino Fundamental.

Quadro 1: Carga Horaria de Atividades Estagio Obrigatorio |

ATIVIDADE CARGA HORARIA
(HORAS)

Estudos tedricos proposto pelo Professor Supervisor 35
Orientacéo de atividades proposta pelo Professor Supervisor 10
Pesquisa Institucional 10
Anéalise do Livro Didatico e dos critérios de escolha 10
Elaboracdo do Projeto de Intervencdo em Histéria Local e 10
apresentacdo do seminario coletivo

TOTAL 75

Fonte: Manual do Estagiario do Curso de Histdria, 2010.

No Estagio Obrigatorio em Histéria Il com carga horaria de 90 horas apresenta na
Ementa: Projeto de Estagio; Estagio observacional escolar (Ensino Fundamental e Médio) e
ndo escolar. Fundamenta-se em vivenciar a pratica docente, analisar o cotidiano da sala de
aula, dos instrumentos que fundamentam o trabalho do professor. No Quadro 2 esta

distribuida a carga horaria de atividades.

Quadro 2: Carga Horaria de Atividades Estagio Obrigatorio Il

ATIVIDADE CARGA HORARIA
(HORAS)
Orientacéo e supervisdo 20
Observacdo participante (5 horas para cada ano) 20
Participacdo no planejamento da escola 05

Elaboracédo dos planos de aulas (5 horas para cada ano) 20



Regéncia (5 horas para cada ano), momento de aplicar o
Projeto de Intervencéo
Elaboracéo do relatério

TOTAL

Fonte: Manual do Estagiario do Curso de Histdria, 2010.
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20

05
90

Na Ementa do Estagio Obrigatério em Histdria Il esta proposto o Projeto de estagio;

Estagio de Regéncia no Ensino Fundamental. Nesse momento destina-se a producdo de

saberes docentes e o processo de articulagdo entre ensino de histéria e o Ensino Médio,

consiste me discutir as problematicas do cotidiano da escola, da sala de aula e dos conteiidos

de historia a serem trabalhados em forma da pesquisa em documentos. Outra questdo é que o

estagiario devera participar efetivamente das programacdes artisticas e culturais da escola. O

quadro de atividades desse estagio esta assim distribuido:

Quadro 3: Carga Horaria de Atividades Estagio Obrigatério 11l
ATIVIDADE

Estudos tedricos proposto pelo Professor Supervisor
Orientacéo de atividades proposta pelo Professor Supervisor
Pesquisa Institucional

Oficinas de instrumentos didaticos (Comunidade Académica e
Comunidade Escolar)
Participacdo em Atividades artisticas e culturais da escola

Elaboracdo do Projeto de Intervencdo em Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e apresentacdo em seminario
coletivo

TOTAL

Fonte: Manual do Estagiario do Curso de Histdria, 2010.

CARGA HORARIA
(HORAS)
30
30
10
20

10
20

120

No Estagio IV a Ementa propbe o Projeto de Estagio; Estagio de Regéncia no Ensino

Médio. Esse estagio representa uma etapa em que o estagiario ja demonstra habilidade na

organizacdo dos materiais pedagogicos e a forma de elaboracdo de situacdes

problematizadoras, continuard ampliando vivencia na pratica docente no Ensino Médio,

analisando o cotidiano da sala de aula, dos instrumentos que fundamentem o trabalho do

professor, conforme distribuicdo das atividades do Quadro 4:
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Quadro 4: Carga Horaria de Atividades Estagio Obrigatorio 1V

ATIVIDADE CARGA HORARIA
(HORAS)

Orientacéo e supervisao 30
Observacdo participante (5 horas para cada ano) 15
Participacdo no planejamento da escola 05
Elaboracédo dos planos de aulas (5 horas para cada ano) 15
Regéncia (5 horas para cada ano), momento de aplicar o 15
Projeto de Intervencéo
Oficinas de instrumentos didaticos (Comunidade Académica e 20
Comunidade Escolar)
Participacdo em Atividades artisticas e culturais da escola 10
Elaboracéo do relatorio 10

TOTAL 120

Fonte: Manual do Estagiario do Curso de Histéria, 2010.

O Manual do Estagiario do Curso de Historia informa também que os académicos
deverdo elaborar Relatorios ao final dos Estagios, esse devera estar organizado em cinco
dimensdes: a primeira diz respeito a Pesquisa Institucional em que permite aos graduandos
conhecer a estrutura organizacional das escolas, o Regimento, PPP da Escola, Calendéario
Escolar, Planos de Curso de Histdria, Parametros Curriculares Nacionais de Historia, Projetos
Pedagdgicos desenvolvidos no ensino de Histéria, dentre o que os professores orientadores
julgarem necessarios.

Vale destacar que os alunos/estagiarios nao realizam apenas observacdo das aulas, mas
sim da estrutura fisica da Escola, conversavam com o0s coordenadores, 0s professores, se
ambientavam com a Escola, para entdo iniciar a observacao participante no segundo momento
de estagio. Essa questdo € muito importante tendo em vista que o estagiario observa a escola
como um coletivo, e ndo apenas a sala de aula em especifico.

A segunda dimensdo € o Estagio Obrigatorio de Observacdo Docente, ou seja a
conducéo da aula, a execucao do plano de aula, a dinamizacédo das atividades e o manejo dos
professores na elaboracdo das atividades desafiadoras e complexas, aqui € importante 0S
alunos estarem atentos as estratégias utilizadas pelos professores para sensibilizarem 0s
alunos na construcdo do ensino e aprendizagem na aula de Histéria. E preciso que também

analisem como recepcionam as atividades, atencé@o, concentracao, interacdo na aula ou ate
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mesmo conversas paralelas, distragdes e como o professor incita-os a retomar os debates e
voltar as discussdes propostas no plano de aula.

Dessa forma, o estagiario além de observar a interacdo de aluno com aluno, o
comportamento em sala de aula, observava também a interacdo de aluno com professor e 0s
métodos utilizados. Nesse sentido, Pimenta e Lima (2004) afirmam ser necessaria a reflexao
da realidade observada durante o estagio, e que a finalidade do est&gio seria essa, de propiciar
ao aluno/estagiario uma aproximacdo da realidade que ird enfrentar apos a graduacdo, na
educacdo basica.

Por isso a reflexdo sobre essa realidade é extremamente importante, e é possivel
perceber observar atentamente os detalhes e apds isso refletir e analisar como poderiam
proceder para melhor realizar suas aulas. As autoras também afirmam que essa postura
investigativa dos estagiarios € muito importante ja que podem trazer contribuicdes para esse
campo de estudo.

Scalabrin e Molinari (2013), também discorrem sobre essa questdo de observacao da
realidade, sendo que a partir da observacdo podem refletir e pensar nas questdes tedricas e
praticas, ndo s6 da sua atuacdo em sala de aula, mas também na educacdo como modo geral,
tendo em vista que o professor ndo pode pensar apenas de forma singular, mas sim coletiva. O
estagio e a profissdo docente em si € um constante trabalho de troca de experiéncias,
vivéncias, € um trabalho coletivo para entdo cada vez mais obter sucesso no campo da
educacdo.

Na terceira dimensao Estagio Supervisionado e Regéncia este € 0 momento crucial da
consolidagdo da docéncia, de transformar a prética tradicional, de vislumbrar outras
possibilidades de trabalhos que exponham para os alunos que a Historia é ativa, dindmica,
complexa e fragmentada.

E nessa etapa de estagio os futuros docentes conseguem lidar, observar, vivenciar a
realidade profissional, e que ser professor é um aprendizado constante, é estar preparado para
as diversas situacdes que possam surgir, € entender cada aluno com suas dificuldades,
facilidades e peculiaridades, é se propor além de ensinar, aprender, e 0 estagio € um
importante passo para essa percep¢do e reflexdo, cabendo ao aluno/estagiario fazer do seu
estdgio um momento de anélise, aprendizado, percepgdes e tirar a0 maximo proveito do
espaco em que se insere, para sua formacao.

A quarta dimens&o diz respeito a Elaboracdo de Projeto de Intervengdo Pedagogica, ou
seja, projetos tematicos que viabilizem a execucdo no ensino fundamental e médio. O Manual

do Estagiario do Curso de Historia indica para os primeiros trabalhos de intervencdo a
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construcdo de trabalhos que procurem abordar a Historia Local e a Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana. E relevante evidenciar que existe uma preocupagio no Manual do Curso
de Historia em propor projetos de intervengdo com objetivos que giram em torno de abordar a
cultura afro e evidenciar a pluralidade existente na sociedade, promovendo assim uma
diversidade cultural, bem como enfatizar a relacdo entre politica e cultura local, e também
colocar os alunos das escolas em contato com a pesquisa e a producdo do conhecimento
historico.

A quinta dimensdo traz Oficinas de Instrumentos Didaticos que visa oportunizar
espacos para atividades extra sala de aula. Os alunos/estagidrios nessa dimensdo devem
ministrar oficinas para a Comunidade Académica e Comunidade Escolar, outro espago
também para essas vivéncias sdo a participacdo em atividades artisticas e culturais na escola
durante 0 momento de observacao participante e /ou da regéncia. O objetivo ao promover esse
momento é orientar o aluno, durante sua atuacdo na escola selecionada para sua formacéo,
para a plena capacidade de proposicdo e execucdo de projetos, levando em conta o
aprendizado desenvolvido nos momentos de formacéo da graduacdo, além da pratica voltada
para o conhecimento, a organizacao e a analise de fontes para a pesquisa historica.

Chegando ao Plano de Ensino de Estagio IV que é o que interessa a pesquisa,
observamos que ele esta em consonancia com o PPP e Manual do Estagiario do Curso de
Historia da UFP1 Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, por isso iremos ver 0s pontos
que apenas complementam. O Estagio Supervisionado em Historia 1V, tem 0.0.8 créditos, 120
horas, e tem por objetivo “Desenvolver competéncias e habilidades profissionais necessarias a
formacdo docente para o ensino de histéria nos anos do Ensino Médio” (PLANO DE
ENSINO HISTORIA-UFPI, 2017.1, p. 1). Percebe-se entfo que o 4° Estagio esta relacionado
ao Ensino de Historia, tanto de atuacdo profissional em educacdo basica, estd proposta a
docéncia no ensino Médio. Como se observa nos Relatérios de Estagio analisados, os alunos
fazem a observacdo, bem como a elaboracdo de proposta de intervencdo, fazem a aplicacédo
dessa proposta, atuando como professor das turmas observadas.

No Plano de Ensino de Estagio IV as bibliografias basicas para essa disciplina séo
Selma Garrido Pimenta com o livro “Estagio e Docéncia”, Tardif com o livro “Saberes
docentes e formagéo profissional”, dentre outras. E a complementar Karnal “Historia em sala
de aula: conceitos, praticas e propostas”, Keith com “A Historia Repensada”, Monteiro
“Professores de Histdria: entre saberes e praticas”, Oliva “A histéria africana nas escolas:
entre abordagens e perspectivas” entre outros. O Plano de Ensino de Estagio IV Estagios sdo

bem explicados e explicitados, tanto que a bibliografia basica estd com os principais autores
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renomados da tematica em questdo. O estagio da UFPI esta de acordo com a Lei de estagio
11.788 e devidamente regulamentado. Os demais pontos vistos nesse plano ja foram descritos

e analisados anteriormente.

2.3 O estagio obrigatério do curso de Licenciatura em Historia da UFPI (Campus
Senador Helvidio Nunes de Barros).

Ap0s observadas a trajetdria da formacao dos professores no Brasil, como também em
especifico sobre a formacéo do professor em Historia, as Leis, Regulamentos, e 0s estagios, 0
presente topico buscard demonstrar e identificar a importancia que os alunos/estagiarios do
Curso de Licenciatura em Histéria da UFPI atribuem ao Estadgio Obrigatdrio, mais
especificamente, nos Estagios IV e como € percebida a relacdo da teoria e pratica, que
ocorreram no Ensino Médio, tanto a observacdo, quanto a docéncia.

Apresentam-se aqui, dados que resultam da analise de oito Relatérios de Estagio do
periodo de 2017/1, identificados como: R1, R2, R3, R4, R5, R6, R7 e R8 para assim, facilitar
a andlise da coleta de dados e preservar a identidade dos sujeitos. Tais relatorios dizem
respeito ao estagio curricular supervisionado realizado no ensino Médio, em escolas publicas.
A referida instituicdo, em sua proposta de estagio, apresenta como eixo estruturador a relacao
indissociavel entre teoria e pratica, a priorizacdo da escola publica e a vivéncia de atividades
relativas ao processo ensino-aprendizagem (observacao, planejamento e docéncia).

Para tal pesquisa, é necessario enfatizar que ndo esta se propondo analisar 0s
Relatérios por completo, mas sim, em partes, tendo em vista o objetivo de entender e
investigar se o0s estagiarios atribuem importancia para essa etapa de suas formacdes e a
relacdo entre teoria e pratica.

Os relatorios sdo fontes primarias, tendo em vista que ndo foram realizados fazendo
uma discussdo de outras fontes e sim de seus proprios relatos e experiéncias naquele
momento, levando em consideracdo ainda, que o0s alunos/estagiarios ao escreverem
provavelmente ndo estavam pensando que esses relatorios poderiam servir como fonte
principal para uma pesquisa, portanto, sdo aqui fontes primarias.

Conforme o quadro abaixo, dos oito relatérios analisados, seis contemplam
nitidamente a relacdo teoria e pratica como presente no estagio e dois ndo mencionam nada

em relacdo a essa dicotomia, nem como o estagio como lécus da pratica:

Quadro 5: Relatdrios que apresentam ou nao teoria e pratica.
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RELATORIOS APRESENTAM NAO APRESENTAM
TEORIA E PRATICA TEORIA E PRATICA
R1 X
R2 X
R3 X
R4 X
R5 X
R6 X
R7 X
R8 X

Fonte: Pesquisadora, 2018.

Interessante salientar que os alunos estagiarios que contemplaram em seus relatérios a
discussdo que permeiam a relacdo teoria e pratica foram vistas de maneira distintas. Em
alguns relatorios tem-se a impressdo de que, quando da observacdo e do proprio estagio, a
teoria é tomada em oposi¢do a pratica. Em outras palavras, a intencdo primeira/que norteia é
checar/verificar a aplicabilidade da teoria na pratica e ndo de buscar na teoria elementos para
compreender e intervir na préatica.

No R1 através de relatos de suas experiéncias ao mesmo tempo em que coloca a teoria
em oposicao a pratica “o contato com a unidade escolar foi crucial para que se entendesse a
necessidade de adaptacdo, ao contraste entre a teoria estudada e a realidade pratica”
(RELATORIO DE ESTAGIO IV “R17, 2017.1, p. 36), percebe essa relagdo como uma visdo
da realidade “com o intuito mais uma vez de transformar a teoria em préatica, essa experiéncia
vem a proporcionar ao universitario a chance de vivenciar a realidade de seu futuro campo de
trabalho” (RELATORIO DE ESTAGIO IV “R17, 2017.1, p. 5). Dai afirma que o estagio é
importante pois, propde a associacdo entre teoria e pratica.

A chegada ao campo do conhecimento se da de forma construtiva quando o estagiario
se utiliza da sua habilidade de pesquisador e mergulha na aproximacdo da realidade
vivenciada na disciplina e no Estagio Supervisionado de forma critica e também reflexiva
aliando teoria e pratica.

O R2 apesar de ndo contemplar nada relacionado a esse aspecto traz a importancia do
estdgio como meramente para a formacdo académica, por possibilitar um contato com a sala

de aula e com a profissdo que escolheu “e a qual exerceremos futuramente ainda com a ajuda
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de diversas pessoas, as quais nos ensinaram e serviram de exemplo de como atuar em sala de
aula” (RELATORIO DE ESTAGIO IV “R2”, 2017.1, p. 24). Dessa forma, observamos que o
estagio possibilitou experiéncias ao R2 de como agir diante de uma sala de aula, sobretudo no
que diz respeito a autoconfianca dai a sua importancia.

Em anélise ao R3 podemos dizer que traz percepcbes bem pontuais em relacdo a todos
0s aspectos imprescindiveis da teoria e prética, pois afirma que o estagio aparece como uma
porta de entrada para tracar paralelos entre a teoria e pratica determinando aos futuros
professores o conhecimento do nucleo escolar, ou seja, 0 estagio para esse estagiario pode ser
entendido como um alicerce que leva a entender o que € ser docente, e pode ser caracterizado
como momento de reafirmacéo da profissdo escolhida. Assim, o estagio possibilita conhecer
diretamente as dificuldades que sdo vividas no contexto escolar e que dificultam o trabalho
docente, permitindo meios para vence-las pois, coloca diante da teoria e pratica.

E preponderante que a disciplina de Estagio Obrigatorio seja espaco para a reflexéo do
ser professor no cenério contemporaneo, em um momento em que as novas demandas
perpassam a realidade de outrem as ideias e teorias vivenciadas em outros momentos e
contextos sociais.

Outro ponto fundamental trazido pelo R3 é que através de suas vivéncias busca na
teoria elementos para compreender e intervir na pratica dai a importancia que atribui ao

momento do estagio.

O estagio é uma pratica importante, pois apresenta grandes beneficios para
nossa aprendizagem, e para o progresso do ensino no que se refere a nossa
formag&o, pois o professor precisa saber desenvolver habilidades que sejam
referentes com a pratica para resolver diversas situacdes que ocorre no
ensino, ou seja, o professor tem que saber tanto a teoria como também meios
para lidar com a pratica. (RELATORIO DE ESTAGIO IV “R3”, 2017.1, p.
5).

Dessa forma, € possivel analisar que a formacdo do professor influencia muito a sua
vida profissional e que professor, esse aluno/estagiario se tornard, por isso o estagio durante o
curso sao de fundamental importancia, tendo em vista que ali o0 aluno consegue ligar toda a
sua formac&o e vivenciar a realidade da qual estard fazendo parte. Bem como identificar o que
pode mudar, de que forma pode agir, para melhor exercer seu trabalho e alcancar seus
objetivos, pois é imprescindivel que o professor recém-formado seja um profissional formado
com qualidade, que ndo seja apenas mais um, mas que tenha em si uma vontade de ser

diferente e promover uma educacdo de qualidade.
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Identificamos que o estagiario R4 buscou refletir sobre os fazeres da pratica docente

compreendendo a importancia da disciplina Estagio como:

Um caminho essencial na construcao da identidade do professor. Para isto, é
necessario entender que o estagio possibilita 0 conhecimento da organizagédo
escolar e da pratica dos saberes pedagdgicos, ou seja, € 0 momento em que
se estende a possibilidade de trabalhar com teoria e préatica, sendo assim,
contribuindo para a superacgdo dos discursos de alguns alunos gque acreditam
que a teoria é diferente da prética, ou para perceber a emergéncia da
formulacdo de novos modelos tedricos que efetivamente funcionem.
(RELATORIO DE ESTAGIO IV “R4”, 2017.1, p. 4).

Deste modo, o estagiario R4 entende que o estagio obrigatério é fundamental no seu
processo formativo e na construcdo da sua identidade profissional, como um campo de
conhecimento e oportunidade de imersdo no campo profissional, espaco e tempo,
privilegiados para a realizacdo da préxis educativa. Outro ponto relevante trazido na citagéo
anterior que o estagio proporcionou a este estagiario € sobre a superacdo dos discursos de
alguns alunos que acreditam que a teoria € diferente da pratica, é imprescindivel que saibamos
que teoria é a descri¢do do que ocorre na pratica e a pratica é a aplicagdo do que diz a teoria,
no entanto quanto menos conhecimento cientifico, maior sera a especulacdo e aplicacdo
pratica sem embasamento, levando a metodologia das tentativas e erros, que terminam por
gerar as maiores no processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, R5 ao final da experiéncia no campo de estagio afirma perceber “o
choque entre a teoria e préatica, pois nem sempre os contetdos estudados durante nosso curso
sdo apresentados de forma coesa com um ambiente e realidade escolar do ensino Médio”
(RELATORIO DE ESTAGIO IV “R5”, 2017.1, p. 33). Observamos uma visdo dicotdmica
desse estagiario em relagdo a teoria e a pratica ao colocar o choque entre o que se estuda nos
cursos de graduacdo com a realidade escolar, no entanto faltou a percep¢do que através da
teoria temos possibilidades de sanar o que estar deficiente na pratica. Para esse estagiario o
Estagio 1V é importante, pois possibilitou a realidade do campo de atuacdo, dando assim a
oportunidade ao profissional em formacao associar teoria a pratica docente.

O R6, assim como 0 R2, pontua o Estadgio como importante para o desenvolvimento
enquanto futuros profissionais “uma vez que o contato com a escola e os alunos nos leva a um
melhor desempenho de nossas fungfes, assim como também aprimoramento de nosso papel
enquanto futuros docentes” (RELATORIO DE ESTAGIO IV “R6”, 2017.1, p. 34). O R6 ndo
coloca a relacdo teoria e pratica em nenhum momento do relatorio, no entanto afirma ser

relevante o estagio para a formacdo docente.
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No R7 atribui & importancia do estdgio como uma oportunidade de aliar a teoria e a
pratica:

O Estagio Supervisionado Obrigatorio visa fortalecer a relagdo entre teoria e
pratica baseado no principio metodolégico de que no desenvolvimento de
competéncias profissionais implica em utilizar conhecimentos adquiridos,
quer na vida académica, quer na vida profissional e pessoal. Sendo assim, o
estadgio constitui-se um importante instrumento de conhecimento e
integragdo do aluno e realidade social, econémica e do trabalho em sua area
profissional.

Ao estagiario inexperiente no espaco da sala de aula é o Estagio o momento de
vivéncia da realidade do espaco educacional. E um momento propicio para a percepgio da
relacdo dinamica entre o estagiario e o espa¢o educacional.

Durante a analise dos Relatorios, foi possivel perceber que os alunos articulavam os
estudos feitos por autores como Selma Garrido Pimenta (2010), Tardif (2002) e varios
tedricos que discorrem sobre 0s estagios e 0 ensino de historia propriamente dito. Interessante
salientar que mesmo o R2 e R6 que ndo colocam nada a respeito da teoria e pratica no
relatorio de estagio utilizam na bibliografia Selma Garrido Pimenta o que nos faz inferir que
apesar de ndo colocarem nos relatorios viram nas aulas tedricas de Estagio essa relacdo tdo
relevante proposta pela autora.

Concluimos ao analisar os oito relatérios que existe sim dispostos no curso de Histdria
da UFPI Campus Senador Helvidio Nunes de Barros, mais precisamente no Estagio
Obrigatorio, a relacdo entre teoria e pratica. No entanto essa relacdo ainda deve ser
aprimorada e discutida, € necessario acordar a discussdo da teoria e da pratica no curso de
formacdo de professores e buscar efetiva-las no decorrer de sua vivéncia universitaria. Assim,
infere-se que a formacao docente fundamentada na praxis vai transformar a educacdo em um

momento de reflexdo, criticidade e criatividade significativas para o exercicio da profisséo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O campo de estagio configura a oportunidade de experenciar a realidade, pois acaba
envolvendo o conhecimento tedrico com o conhecimento pratico de forma indissociavel. Foi
possivel chegar a conclusdo que os alunos/estagiarios atribuem grande importancia aos
estagios durante a graduacdo, para sua formagao no que diz respeito a relacdo teoria e pratica.
Afirmam constantemente o aprendizado e o quanto foi possivel estar melhor preparado para
exercer a profissdo e o depois da graduacdo, os estagiarios analisados ndo querem se dizer
prontos, mas sim melhor preparados com 0 momento do estagio, entendo que o ser professor
é um aprendizado e uma busca por conhecimento continuo.

Durante a andlise dos Relatorios foi visivel que os alunos/estagiarios avaliam,
percebem e vivenciam o estagio de diferentes formas, pois enquanto uns associam esse
momento com a teoria e a pratica e buscam na teoria elementos para compreender e intervir
na pratica, outros apenas a vilsram como a teoria sendo diferente da pratica. Tinham ainda
aqueles que ndo perceberam, ou ao menos ndo relataram essa relacdo. Aqueles que
vivenciaram a fundo essa experiéncia relatam ter acrescentado muito em sua formacéo,
mesmo nado tendo deixado de enfatizar que poderia ser um ponto que dificultasse 0 andamento
do estégio.

Os alunos/estagiarios entdo atribuem grande importancia ao Estagio Obrigatério
durante suas formac@es, por todas essas questdes ja enfatizadas, por acreditarem ser um
momento de aprendizagem, de vivéncia da realidade, de ligacdo de todo o curso com o
exercicio da profissdo na pratica. E um momento para entenderem que ser professor ¢ estar
em constante aprendizagem, ali os mesmos tem uma noc¢do das diversas situaces que vao
encontrar, também compreendem que nenhum aluno, escola, turma serd igual ao outro, por
isso a importancia do conhecimento dos seus alunos e do contexto escolar, para poder realizar
uma aula da melhor forma possivel para se chegar aos objetivos que se propdem.

Tambem é preciso enfatizar que essa pesquisa e discussdo nédo esta terminada aqui,
que muitas outras questdes podem ser abertas e debatidas em relacdo a esse tema e também
diversas questOes expostas nesse trabalho podem ser aprofundadas futuramente, tendo em
vista que a pesquisa na &rea da educacdo nao deve ter fim, precisa estar sempre em debate,
seguindo na busca por uma educacdo cada vez com mais qualidade. Assim, a pesquisa em

estagio também ¢é importante para se avancar sempre na formacéo docente e na educacao.
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