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RESUMO

A avaliagdo da aprendizagem apresenta-se como um mecanismo formativo para os alunos, em
especial no ensino de Biologia, levando em consideracdo o contexto social e cultural em que
estdo inseridos. Este trabalho objetiva investigar como acontece o0 processo de avaliacdo em
escolas publicas estaduais de Inhuma-P1l. Como objetivos especificos, procurou-se identificar
as formas de avaliagéo utilizadas no ensino de Biologia na rede publica de ensino de Inhuma-
Pl; compreender como a avaliacdo pode ser realizada a fim de impulsionar o ensino de
Biologia; entender a avaliagdo como um processo continuo voltado para o contexto social dos
alunos; e refletir sobre novas alternativas para a constru¢cdo de uma forma avaliativa mais
comprometida com a aprendizagem. Utilizou-se a pesquisa qualitativa, tendo como campo de
estudo o Centro Estadual de Educacdo Profissionalizante Jodo de Deus Carvalho e a Unidade
Escolar Manoel Ferreira Barbosa de Macédo, ambas localizadas no municipio de Inhuma-PlI.
Aplicou-se um questionario aos professores e alunos das instituicdes citadas, totalizando 03
docentes e 117 discentes. Os dados foram analisados tomando por base a anélise de contetdo.
A partir desse estudo, constatou-se que a avaliacdo da aprendizagem no ensino de Biologia no
municipio de Inhuma-Pl é feita de forma diversificada, em que sdo utilizadas diferentes
formas para avaliar, a exemplo dos seminarios, atividades individuais e em grupo, sendo a
avaliagcdo escrita uma das formas mais comuns nas escolas estudadas. Entende-se, portanto,
que além de diagnosticar, classificar, a avaliacdo deve proporcionar novas aprendizagens.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Ensino de Biologia. Pesquisa qualitativa.



ABSTRACT

The evaluation of learning presents itself as a formative mechanism for students, especially in
Biology teaching, taking into account the social and cultural context in which they are
inserted. This paper aims to investigate how the evaluation process in state public schools of
Inhuma-PI occurs. As specific objectives, we sought to identify the evaluation forms used in
teaching Biology in the public school of Inhuma-Pl; understand how evaluation can be
undertaken in order to boost the teaching of biology; understand evaluation as an ongoing
process focused on the social context of students; and to reflect on new alternatives for the
construction of an evaluation form more committed to learning. The qualitative research was
used, having as field of study the State Center of Professional Education Jodo de Deus
Carvalho and the School Unit Manoel Ferreira Barbosa de Macédo, both located in the
municipality of Inhuma-Pl. A questionnaire was applied to the teachers and students of the
mentioned institutions, totaling 03 teachers and 117 students. The data were analyzed based
on content analysis. From this study, it was verified that the evaluation of learning in the
teaching of Biology in the municipality of Inhuma-PI is done in a diversified way, in which
different ways are used to evaluate, as in the seminars, individual and group activities, being
the written evaluation one of the most common forms in the schools studied. It is understood,
therefore, that in addition to diagnosing, classifying, the evaluation should provide new
learning.

Keywords: Evaluation of learning. Teaching of Biology. Qualitative research.
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1 INTRODUCAO

O processo de ensino tem como objetivo adquirir um resultado satisfatério dos alunos,
para isso, esse processo procura promover uma melhor aprendizagem, na qual séo levados em
consideracdo o contexto social em que estdo inseridos os alunos e o ritmo de aprendizagem de
cada um (MONTEIRO, 2015).

O ato de avaliar € um procedimento necessario no processo de ensino-aprendizagem,
muito importante para a verificacdo do desempenho dos alunos mediante o que foi ensinado,
mas que na maioria das vezes ndo passa de uma forma de classificagdo em que os alunos séo
denominados como, bons, médios ou ruins, de acordo com a nota que conseguem atingir
(CHUEIRI, 2008).

No processo avaliativo, o professor exerce tanto a funcdo de ministrar os contetdos
como também de avaliar se 0s alunos estdo conseguindo adquirir os conhecimentos acerca do
que lhes foram transmitidos. Partindo desse ponto, cabe ao educador interpretar as
informac@es obtidas a partir do desempenho dos discentes a fim de tragcar novos caminhos que
leve- os a atingir bons resultados nas avaliagcdes (GATT]I, 2003).

Sabendo que a avaliagdo da aprendizagem é parte fundamental no processo educativo
e que esta vem sendo praticada nas instituicdes de ensino, houve a necessidade de realizar um
trabalho que possa conscientizar os professores e gestores escolares sobre a importancia da
avaliacdo da aprendizagem para um melhor desempenho escolar e fazer com que reflitam
sobre as formas com que a avaliacdo da aprendizagem vem sendo realizada, para que entdo
possa promover meios para um melhor desenvolvimento dos alunos, levando em consideragéao
0 contexto em que estdo inseridos, as suas necessidades, limitacoes e habilidades de cada um.

Portanto, cabe ao professor adotar as medidas corretas na hora de avaliar os alunos,
para que ndo a faca de maneira errada ou que possa prejudicar 0s mesmos, sempre respeitando
as individualidades de cada aluno, a fim de procurar saber qual a melhor forma de realizar a
avaliacdo e diagnosticar o ensino-aprendizagem, tornando-se possivel a realizacdo das
mudancas necessarias na pratica avaliativa. O desenvolvimento deste trabalho podera mostrar
aos educadores novos caminhos, que poderdo ser utilizados para a realizacdo de uma préatica
avaliativa mais voltada para a aprendizagem.

Os instrumentos utilizados para realizar essa verificacdo da aprendizagem é um ponto
a ser destacado no processo avaliativo, pois a ndo utilizacdo dos instrumentos adequados pode
interferir de forma negativa na avaliagéo, visto que pode ndo proporciona uma real verificacdo

da aprendizagem por ndo atender as necessidades de determinado grupo de alunos. Cabe ao
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educador buscar formas que possam se adequar a realidade dos alunos respeitando a
singularidade de cada um possibilitando o desenvolvimento das suas habilidades e de uma
melhor aprendizagem. Portanto, de que forma a avaliacdo da aprendizagem pode ser usada no
processo de ensino de Biologia para promover um melhor desempenho escolar? (ROMAO,
2016).

Dentre os diversos instrumentos de verificacdo de aprendizagem, a avaliacdo ainda
continua a proporcionar aos professores uma retroalimentacdo necessaria para 0 processo de
ensino, desempenhando um papel relevante para o desenvolvimento e o sucesso escolar dos
discentes. Dessa forma, pode-se inferir que a avaliacdo possui uma fungdo diagndstica cuja
finalidade é de contribuir para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
(CAVALCANTI NETO; AQUINO, 2009).

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo geral investigar como
acontece o processo de avaliagdo em escolas publicas estaduais de Inhuma-Pl. Como
objetivos especificos, procuramos identificar as formas de avaliacdo utilizadas no ensino de
Biologia na rede publica de ensino de Inhuma-PI; compreender como a avaliacdo pode ser
realizada a fim de impulsionar o ensino de Biologia; entender a avaliagdo como um processo
continuo voltado para o contexto social dos alunos; refletir sobre novas alternativas para a

construgéo de uma forma avaliativa mais comprometida com a aprendizagem.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O processo avaliativo e a aprendizagem

No processo de aprendizagem escolar, o ato de avaliar se faz através de principios
morais e sociais, ultrapassando julgamentos, pois entre 0s objetivos da educagdo estd a
formacéo ou reproducéo social. Desse modo, a avaliacdo deveria ser compreendida como um
ato que faz parte de todo o processo pedagdgico e ndo como uma acéo isolada (MONTEIRO,
2015). Mas na pratica o processo avaliativo pode acabar se limitando a teorias e praticas
pedagogicas ndo abrangendo os elementos necessarios a esse processo.

O processo avaliativo, muitas vezes atua como um sistema de classificacdo dentro do
ambiente escolar, em que os alunos que conseguem atingir uma determinada meta encontram-
se no topo dessa hierarquia, enquanto os alunos que ndo conseguem adaptar-se a esse tipo de
sistema de avaliacdo permanecem na base da piramide, sem expectativa de desenvolvimento
da aprendizagem (MONTEIRO, 2015). Esse tipo de processo de avaliagdo visa apenas a
classificacdo dos alunos de acordo com a nota adquirida, pois nesse processo avaliativo ndo
ha a preocupacao em promover o desenvolvimento dos que ndo conseguem atingir boas notas.

Para Roméo (2016), a avaliacdo da aprendizagem deve ter sempre uma finalidade
exclusivamente diagndstica, ou seja, ela se volta para o levantamento das dificuldades dos
alunos, ou até mesmo, de objetivos e metas a serem alcancados. Com essa finalidade, a
avaliacdo possibilita ao professor verificar se o aluno avangou no processo de aprendizagem
ou se houve regressao no seu desempenho escolar.

Para Monteiro (2015) o processo avaliativo ndo enxerga as habilidades e competéncias
maultiplas que o aluno possui, ndo somente na area de ciéncias e biologia, mas em qualquer
outra area do conhecimento, como na &rea das exatas, das humanas e das artes. Sendo assim o
dia a dia dos avaliados e as diferengas existentes entre eles ndo sdo levadas em consideracao
no momento de se elaborar a avaliagdo e os instrumentos que serdo usados para tal ato, pois
sdo utilizados instrumentos padrdo para avaliar, tratando assim todos os alunos como iguais
entre si sem respeitar as diferencas que certamente existem e suas diferentes experiéncias de
vida, a capacidade de compreensdo e aprendizagem, transgredindo o principio da
singularidade.

E relevante ao processo avaliativo considerar as habilidades que os alunos possuem,
alguns podem apresentar dificuldades em determinado momento, o que néo significa que eles

ndo possuem capacidade de superar os obstaculos e aprender o que lhe foi proposto. Deve-se
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também analisar as influéncias dos meios externos ao ambiente escolar, que acontecem no
cotidiano e que interfere na aprendizagem. Todos esses fatores devem ser levados em
consideracdo ao escolher os instrumentos a serem usados.

A avaliacdo da aprendizagem deverd, entdo, assumir uma nova caracteristica, a de ser
uma acdo presente em todo o processo. A avaliacdo da aprendizagem ndo é mais vista como
uma parte deste processo, mas sim como um instrumento que estara presente durante o
mesmo, sendo assim a avaliacdo da aprendizagem torna-se entdo um instrumento usado para a
intencionalidade educativa, ou um instrumento de aprendizagem, pois é na aprendizagem que

se confirma ou néo a intengdo de educar (DARSIE, 1996).

2.2 O papel da avaliacédo da aprendizagem

Sendo a avaliagdo um meio necessario para a aprendizagem, o processo educativo
deve apontar uma prética avaliativa mais significativa, comprometida com esta e com 0
crescimento intelectual do aluno. Nesse sentido, a avaliacdo deve ser entendida como um
processo integrado com todas as outras atividades desenvolvidas pelos discentes
(CAVALCANTI NETO; AQUINO, 2009).

Portanto, é a avaliacdo que tem a funcéo de incentivar o processo de construgdo dos
conhecimentos no qual o aluno acompanha seu préprio processo de construcdo e também de
reconstrucdo (DARSIE, 1996).

Para Sandramara (2003), ao inves de verificar se houve ou ndo a aprendizagem e quais
foram as razBGes que levaram a tal resultado, tendo em vista o replanejamento das acgdes
pedagogicas, a avaliacdo adquire um papel incoerente e contraditério com a sua real funcédo
educativa. Infelizmente, isso ocorre em inUmeras escolas, uma vez que, a avaliacdo é
realizada como uma obrigacdo ou algo burocratico que deve ser cumprido e ndo como um
meio de verificar se houve ou nédo aprendizagem, a qual tem como finalidade identificar os
erros do processo avaliativo que levaram ao resultado insatisfatorio.

Umas das concepcBes mais tradicionais sobre a avaliacdo escolar podem citar a
classificagdo dos alunos mediante o desempenho nas avaliagbes (CHUEIRI, 2008), em que se
faz uma comparagdo e uma classificagdo hierarquica dos educandos com base somente na
nota adquirida pelos mesmos. Segundo 0 mesmo autor, outra fungéo tradicional da avaliacéo
no meio escolar é a de certificar a posse de habilidade e conhecimento, por meio de uma
certificacdo, isto é, o diploma garante que o seu portador possui uma formagéo escolar e,

portanto, ndo se faz necessario a realizacdo de novos exames para comprovar ou ndo a
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existéncia de conhecimentos e competéncias, ou seja, serve como uma garantia de que o aluno
aprendeu 0 necessério ou o0 bésico, podendo assim, passar para outro nivel escolar ou série
seguinte.

Para Martiello (2010), a avaliacdo da aprendizagem deve ser entendida como uma
prética que contribui para o processo de ensino-aprendizagem, sendo que quando o professor
entende a importancia da avaliagio como uma forma de auxilio para o seu trabalho,

proporciona aos alunos ganhos relevantes em relacéo a elaboragdo dos conhecimentos.

2.3 Utilizacéo da avaliacédo da aprendizagem pelo professor em sala de aula

O professor é uma peca fundamental no processo de avaliacdo, visto que € ele o
responsavel por trabalhar os contetdos em sala de aula e que tem que avaliar o aprender desse
conteido pelos alunos. Para Gatti (2003) isto sugere pensar na avaliacdo desenvolvida em sala
de aula como uma atividade continuada e que deve ser associada as atividades de ensino, algo
decorrente e inerente a elas e a seu servico. E importante que, durante o processo de ensino, o
professor adquira informacGes que possam ser usadas para verificar o processo de
aprendizagem dos alunos, as quais podem ser coletadas por meios de atividades escritas ou
orais no decorrer do trabalho.

Compete ao educador interpretar o seu significado, formular hipéteses que expliquem
a forma de raciocinio do aluno, para entdo poder orienta-lo. A orientacdo por parte do
professor ndo identifica o erro do aluno, nem tdo pouco o corrige, mas procura atender a
certos aspectos, como: questionar ou apresentar pistas de orientacdo da acdo a ser
desenvolvida pelo aluno, para leva-lo a identificacdo e corre¢do do erro (NCTM, 1999 apud
Santos, 2002).

Nesse sentindo, o professor deve atua como um orientador da aprendizagem e néo
como detentor de todo o conhecimento, para estimular o querer aprender por parte do aluno e
levéa-lo a questionar o porqué do erro e a partir de entdo buscar novos meios para se chegar a
resposta. Segundo Cavalcanti Neto e Aquino (2009), o professor desempenha um papel
bastante importante no processo de aprendizagem, desde que ele possibilite aos discentes
chances para reconstruir o conhecimento gerado pelo mesmo.

Durante as aulas os professores podem observar as reacfes dos alunos diante do
contetdo abordado, pode se perceber, por exemplo, se estdo atentos as explicacOes, se ha
participacdo, se procuram tirar as ddvidas que surgem no decorrer da aula, dentre outras.

Partindo desse feedback, o professor poder vir a tracar meios a fim de tornar essa
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aprendizagem mais clara para os discentes e esta acdo apresenta-se de grande relevancia para
a melhoria do desempenho escolar.

Para Leite (2000), a coleta de informacdes por meio de observacdo ndo é facil de
praticar em turmas grandes, pois requer que o professor encontre meios para observar cada
aluno de forma individual. Isso se d& principalmente em aulas praticas, pois fica quase
impossivel o professor realizar uma observacdo individualizada do trabalho laboratorial

efetuado pelo aluno no decorrer das aulas praticas.

Os professores, na sala de aula, trabalham o tempo todo no plano do
conhecimento; isto é, deslocam-se no que poderiamos denominar "o campo minado
da alta pertinéncia", uma vez que, além de lidarem com contetdos, habilidades e
posturas, tém de desenvolver a instrumentalizagdo dos alunos para que apreendam
esses contelidos, habilidades e posturas. Em outras palavras, tém de trabalhar muito
mais com a metodologia da aprendizagem (ROMAO, 2016, p. 32)

O modo como o professor ministra a aula também influencia na aprendizagem, visto
gue uma aula que ndo € interessante ndo despertara no aluno a vontade de querer aprender, a
buscar saber mais sobre o assunto abordado na aula. Geralmente, o docente ndo tem
preocupacdo com o modo de ministrar a aula, limitando-se ao livro didatico e a lousa, o que
torna as aulas de biologia tediosas e pouco participativas. Para Krasilchik (2011) a tarefa dos
educadores esta pautada em investigar como e porque o aluno aprende, deixando de limitar-se
apenas com a apresentacdo de contetdos, atividades propostas e discussdes sobre textos

presentes nos livros didaticos.

2.4 Instrumentos de Avaliacdo

Na maioria das vezes, no sistema educacional, os professores avaliam os discentes sem
conferir se os instrumentos que pretende utilizar estdo realmente adequados e que as medidas
s8o oportunas ou nao.

[...] E o caso de alguns professores que antes de esgotar sistematicamente todas as
tentativas de registros dos desempenhos vdo logo julgando os alunos como
incapazes ou desinteressados. Este aluno ndo tem jeito para estudar, Aquele outro

aluno é um indisciplinado incuravel, Ah, este nfo participa de nada (ROMAO, 2001,
p. 76).

Nessa perspectiva, destacamos que avaliar ndo é algo facil, pelo contrario, requer uma
preparagéo por parte do professor, pois ele ndo pode simplesmente escolher os instrumentos

que serdo usados para verificar a aprendizagem dos alunos sem levar em consideragdo 0s
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mesmos. O professor deve se deter nas dificuldades apresentadas por aqueles alunos que néo
alcancaram os objetivos propostos, para que possam rever a adequacdo dos instrumentos
usados. Um comportamento ndo reflexivo do professor sobre quais instrumentos que serao
utilizados pode gerar no aluno um sentimento de desmotivacdo e fracasso. Sera que a culpa é
do aluno que néo se esforca o suficiente ou do professor que ndo fez uso de formas de
avaliacio que atendesse a realidade daqueles alunos? (ROMAO, 2016).

Nesse sentido, ndo deve-se nomear por avaliacdo: testes, provas ou atividades e
também ndo se devem denominar por avaliacdo boletins, fichas, relatorios, dossiés dos alunos,

ou seja, a avaliacdo ndo deve ser designada por instrumentos e registros de avaliagéo.

Métodos e instrumentos de avaliacdo estdo fundamentados em valores morais,
concepcdes de educacdo, de sociedade e de sujeito [..] A avaliacdo da
aprendizagem, mais especificamente, envolve e diz respeito diretamente a dois
elementos do processo: educador/avaliador e educando/avaliando (HOFFMANN,
2007, p. 13).

Muitas vezes os professores e o0s gestores escolares perdem-se do real sentido da
avaliacdo, que é o de contribuir para o processo de formacdo de individuos criticos e
participativos na sociedade, o que ocorre por meio de ensinamentos dos valores morais
transmitidos aos alunos, e ndo somente em elaborar testes, provas, fichas, relatérios, entre
outros. A atencdo, pois, deve ser voltada para a aprendizagem dos valores morais que estdo
sendo adquiridos pelos alunos e ndo somente a verificacdo da aprendizagem dos contetdos
ministrados durante a aula (HOFFMANN, 2007).

Segundo Lemos (1990), os testes sdo o0s instrumentos mais usados na medicdo da
aprendizagem, e consistem fundamentalmente numa lista de questdes em que os alunos
deverdo responder. Pode-se destacar dois tipos de testes: objetivos, em que os alunos ddo uma
resposta mais exata; e 0s subjetivos em que a resposta pode variar de aluno pra aluno, visto
gue 0s mesmos respondem as questdes usando suas préprias palavras, 0 que proporciona a
verificacdo do que foi realmente aprendido por eles, sendo consideradas corretas as respostas
que esteja dentro das expectativas de resposta para a questdo. Existem professores que fazem
uso de testes que abrangem tanto questfes objetivas quanto subjetivas.

Nos estudos de Bezerra e Silva (2015) constatou-se que é muito frequente a utilizacéo
das resoluges de atividades do livro didatico por parte dos professores como instrumento de
avaliacdo, enquanto que, seminarios, debates e provas individuais (orais ou escritas) foram
utilizadas com pouca frequéncia, como instrumentos avaliativos. Outros recursos de avaliagéo

muito usados por educadores foram os registros de observacdo, utilizados para conferir a
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frequéncia de certos comportamentos. Como exemplos desses tipos de registros podemos citar
as listas de verificacdo e as grelhas de andlise.

Para Lemos (1990) as listas de verificacdo, geralmente, ndo séo utilizadas quando se
trata de frequéncia de comportamento, mas somente quando refere-se da simples presenca ou
auséncia dos mesmos. Ja as grelhas de analise sdo usadas quando se quer saber a frequéncias
com que certos comportamentos acontecem, como por exemplo, quantas vezes em um
determinado periodo de tempo o aluno interrogou o professor sobre 0 assunto abordado na
aula.

Outro instrumento bastante usado na avaliagdo, principalmente nas atividades
laboratoriais, € o relatorio, porém para Leite (2000) os relatérios possuem dificuldades em
colaborar para o bom desenvolvimento de algumas competéncias, pois a grande maioria das
atividades realizadas nos laboratorios de instituicBes de ensino € apoiada por protocolos que
oferecem uma estrutura similar a do relatério. Esses protocolos sdo um tipo de receita para
fazer um relatorio ou praticamente fazer uma copia de relatérios que podem ser encontrados
na internet.

Alguns instrumentos avaliativos geram nos alunos certo medo e ansiedade, como € o
caso das provas, isso porque é comum o professor usa-las para controlar a turma quando 0s
alunos estdo desatentos ou indisciplinados. Segundo Luckesi (2008), os professores usam as
provas como meios de ameaca aos alunos, alegando ser algo motivador da aprendizagem.
Quando os professores percebem que o trabalho desenvolvido por ele em sala de aula ndo esta
atingindo o resultado esperado, propaga-se 0 medo nos alunos, como tentativa de incentiva-

los a estudar.

Quando observa que os alunos estdo indisciplinados, € comum o uso da expressao:
“Fiquem quietos! Prestem atenc¢do! O dia da prova vem ai e vocés verdo o que vai
acontecer”. Ou, entdo, ocorre um terrorismo homeopatico. A cada dia o professor
vai anunciando uma pequena ameaca. Por exemplo, em um dia diz: “A prova deste
més esta uma maravilha!”. Passados alguns dias, expressa: “Estou construindo
questdes bem dificeis para a prova de vocés”. Apds algum tempo, 1a vai ele: “As
questbes da prova sdo todas do livro que estamos utilizando, mas sdo dificeis. Se

preparem!”. E assim por diante... (LUCKESI, 2008, p.10).

Esse tipo de atitude dos professores ndo contribui em nada para aprendizagem, pelo
contrario, atrapalha e muito o desempenho dos alunos no momento da realizacdo das provas,
0S quais ndo conseguem atingir o resultado esperado, visto que isso mexe com o psicologico
dos educandos que ficam desmotivados e desinteressados em aprender, acreditando que nao

possuem capacidade de terem um desempenho satisfatorio.
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Sem a avaliagdo e 0 uso de instrumentos coerentes para isto, torna-se dificil a
identificacdo das deficiéncias dos discentes no processo de aprendizagem (BEZERRA;
SILVA, 2015).
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

Este trabalho tem um enfoque qualitativo. Segundo Minayo (2001) a pesquisa
qualitativa responde a questbes muito particulares, pois oferece ao pesquisador um vasto
campo de possibilidades investigativas que descrevem momentos e significados rotineiros e
problematicos na vida dos individuos.

Sendo assim, esse tipo de pesquisa possibilita ao pesquisador uma diversidade de
métodos interpretativos, o que possibilita uma melhor compreensdo acerca do assunto
estudado. Na pesquisa qualitativa o destaque ndo estd na busca da quantidade, ndo se
baseando em nUmeros e estatisticas, mas enfatizando a qualidade e a profundidade de dados e
descobertas a partir de fendmenos (TUZZO, 2016). A pesquisa qualitativa é centrada na
interpretacdo e no seu significado dando valor a todo o processo de investigacdo, a fim de
buscar explicar e gerar reflexdes.

A pesquisa qualitativa difere por sua capacidade de representar as visdes e
perspectivas dos participantes de um estudo (YIN, 2016), quando se leva em consideracdo as
perspectivas dos envolvidos, em que esse tipo de pesquisa passa a representar acontecimentos

reais que sao vivenciados pelas pessoas e ndo suposicoes feitas por pesquisadores.

3.2 Campo de pesquisa

Esta pesquisa procura investigar como a avaliagdo contribui para a melhoria do
desempenho dos alunos no ensino de biologia em escolas publicas estaduais de Inhuma-Pl,
sendo realizada no Centro Estadual de Educacdo Profissionalizante Jodo de Deus Carvalho
(CEEP), localizado na Rua Cicero Portela, centro de Inhuma-P1 e na Unidade Escolar Manoel
Ferreira Barbosa de Macédo, situada na Rua Antonio de Deus, bairro Liberdade, no mesmo
municipio.

O CEEP conta com cinco turmas de terceiro ano (A, B, C, D e E) nos turnos manha,
tarde e noite, comportando uma média de quinhentos e vinte e dois (522) alunos no total. A
escola apresenta ainda uma boa estrutura fisica, com biblioteca, um amplo péatio, um
auditorio, uma sala de informatica, quadra de esporte descoberta, cozinha, banheiros dentro

do prédio.



20

A U.E. Manoel F.B. de Macédo possui cerca de duzentos (200) alunos frequentando a
escola, que conta com duas (02) turmas de terceiro ano (A e B) nos turnos manha e noite. A
escola tem uma 6tima estrutura fisica, com biblioteca, um péatio, uma sala de informatica,
cozinha, refeitorio e banheiros dentro do predio.

Um dos critérios para a escolha das escolas foi o fato das mesmas serem as Unicas a
oferecerem o ensino médio no municipio de Inhuma-PI1 e também pelo fato de ser egressa das

duas escolas.

3.3 Participantes da pesquisa

Participaram dessa pesquisa cento e dezessete (117) alunos que frequentam o ensino
médio no Centro Estadual de Educacdo Profissionalizante Jodo de Deus Carvalho e na
Unidade Escolar Manoel Ferreira Barbosa de Macédo, trés (03) professores (as) responsaveis
pela disciplina de biologia e quatro (04) gestores (as) escolares das respectivas escolas.

3.4 Instrumentos de coleta de dados

O estudo foi realizado num periodo de trés meses, com base em visitas a escola,
entrevistas, conversa com os gestores envolvidos no processo e aplicagdo de questionario aos
professores e alunos, compreendendo assim como se da o processo de verificacdo da

aprendizagem dos alunos das instituicGes de ensino pesquisadas.

3.5 Analise dos dados

A andlise de contetdo é uma técnica de analise das comunicacdes, que ird analisar o
que foi dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador (SILVA; FOSSA, 2015),
procurando organizar as informacdes obtidas a fim de promover uma melhor compreenséo do
que esta por tras dos dados coletados.

Segundo Bardin (2011), o termo analise de contetdo é denominado:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47).
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Nesse tipo de andlise o pesquisador procura compreender da melhor forma possivel as
mensagens que estdo por tras dos dados coletados, buscando o significado de cada informacéo
e Ihe dando um sentido real.

A analise de conteudo, atualmente, pode ser definida como um conjunto de
instrumentos metodoldgicos, em constante aperfeicoamento, que se presta a analisar
diferentes fontes de contetidos verbais ou ndo verbais (SILVA; FOSSA, 2015). Com isso, a
analise de conteudo permite ao pesquisador examinar uma grande diversidade de fontes de
dados necessarios para um resultado mais coerente com a realidade.

Sendo assim os resultados obtidos a partir desse estudo foram apresentados de um

modo reflexivo por meio de gréficos e discussdes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esse estudo procura saber como a avaliacdo da aprendizagem € praticada em
instituicGes publicas de ensino do municipio de Inhuma-Pl, visando a conscientizacdo de
professores e gestores escolares sobre a importancia da avaliagcdo da aprendizagem para o

sucesso escolar. Nesse primeiro momento, iremos apresentar e analisar as falas dos docentes.

4.1 Docentes

No decorrer dessa pesquisa foi verificado que o CEEP Jo&o de Deus Carvalho possui
02 professores de biologia atuando no ensino médio e que na Unidade Escolar Manoel
Ferreira Barbosa de Macédo possui apenas um professor ministrando as aulas de biologia no
ensino médio. Os trés professores de biologia concordaram em participar dessa pesquisa,
sendo que todos possuem formacdo inicial em Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas
com formacdo continuada nas areas de ecologia, psicopedagogia institucional, informatica na
educacdo e fisiologia do exercicio. Os professores participantes possuem de um a dez anos de
servico, todos com faixa etéria acima de 30 anos de idade.

Ao serem questionados sobre o que eles entendem por avaliagdo, assim responderam:

Entendo como um método de avaliar a aprendizagem dos alunos (PROFESSORA
A).

Avaliacdo é uma forma de testar os conhecimentos que os alunos adquiriram em sala
de aula (PROFESSOR B).

E um processo de conhecer se o educando demostrou ter conhecimento daquilo que
ele processou durante o processo de ensino-aprendizagem (PROFESSORA C).

Diante disso, percebemos que as professoras compreendem o sentido da avaliagdo, em
que, segundo Darsie (1996) a avaliacdo da aprendizagem torna-se um instrumento usado para
a intencionalidade educativa, ou um instrumento de aprendizagem.

Porém, na visdo do professor B a avaliacdo é um teste, em que, segundo Souza e
Boruchovitch (2009) avaliam-se somente para verificar a aprendizagem, para ter um
resultado, onde ndo se promove a superacdo das dificuldades.

Diante disso, percebemos que a professora C entende a avaliacdo segundo Pereira e
Borges (2016) como um acompanhamento da realidade dos alunos, uma forma de medir o

conhecimento, de verificar se houve ou ndo aprendizagem.
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Quando foram questionados sobre o objetivo principal de suas avaliagfes, assim

responderam:

E uma anélise do que o aluno aprendeu e uma avaliacdo de como eu estou
repassando o contelido para os alunos (PROFESSORA A).

Testar os conhecimentos, verificar se os alunos estdo realmente aprendendo o que é
ensinado, o que espera-se que eles aprendam (PROFESSOR B).

Saber se os discentes adquiriram 0s conhecimentos necessarios para aplicar na sua
vida cotidiana (PROFESSORA C).

Podemos entender que a avaliacdo é compreendida, em sua maioria, somente como
uma verificacdo dos contetdos que os alunos deviam aprender ou memorizar tendo por fim
aprové-los ou ndo, ao invés de sugerir uma avaliacdo continua, conforme Rodrigues et al.
(2016) aponta.

Segundo Ferraz e Belhot (2010) definir os objetivos de aprendizagem de forma
adequada contribui para promover mudancas de pensamentos e acdes no processo de ensino-
aprendizagem, porém isso sO € possivel se houver um planejamento relacionado a escolha do
contetido, dos procedimentos, das atividades, instrumentos de avaliacdo e da metodologia
adotada.

Ao serem questionados sobre como avaliam os seus alunos, assim responderam:

A prova escrita e oral, trabalhos em equipe, trabalhos individuais, seminérios,
participagdo em sala, aulas de campo e aulas praticas simples (PROFESSORA A).

As provas escritas, 0s trabalhos em equipes, trabalhos individuais, seminarios além
da participacdo em sala de aula (PROFESSOR B).

Prova escrita, trabalhos em equipe, trabalhos individuais, semindrios, participagdo
em sala (PROFESSORA C).

Observamos que a maioria dos professores adota como préticas avaliativas as provas
escritas, em gue, na visdo de Rodrigues et al. (2016) as estratégias de avaliacdo tais como 0s
instrumentos (testes, provas, exercicios etc.) e registros (boletins, fichas, relatorios, dossiés
dos alunos) ndo se concretiza avaliacdo, pois a avaliacdo, na verdade, € um processo de
acompanhamento continuo do desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos.

E necessario, pois, 0 uso de instrumentos diversos de avaliagdo, bem como saber
utilizar tais instrumentos durante o processo de ensino e aprendizagem para que eles néo

percam seu valor, sendo fundamental o uso que damos a eles.
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Nesse sentido, para Fernandes (2011) os professores precisam escolher e utilizar de
forma criteriosa a uma diversidade de tarefas e instrumentos a fim de promover e facilitar a
aprendizagem, sendo importante a participacdo ativa dos alunos nesse processo.

Em relacéo as aulas praticas, conforme apontado pela Professora A pode contribuir
ndo somente para o desenvolvimento de habilidades importantes, mas também ajudar a néo se
atrelar apenas a teoria, facilitando a aprendizagem, conforme defende Lima e Garcia (2011).

Quando foram perguntados sobre como a avaliacdo deve ser realizada no ambito da

sala de aula, assim responderam:

A avaliagdo no &mbito da sala de aula deve ser feita de forma tradicional, ou seja,
por meio de provas escritas, e também por meio de atividades lGdicas realizadas no
decorrer das aulas (PROFESSORA A).

A avaliacdo deve ser feita através da participacdo em sala de aula, através da
realizacdo das atividades propostas, do comportamento, da presenca, enfim deve-se
avaliar tudo (PROFESSOR B).

A avaliacdo realizada no ambito de sala de aula deve ser feita de forma continuada,
ou seja, durante todo o processo de ensino-aprendizagem (PROFESSORA C).

Observamos que os professores compreendem o significado de uma avaliacdo de
aprendizagem adequada, e que, é imprescindivel a utilizacdo de avaliacdes formativas, em
que, segundo Fernandes (2010), a avaliacdo formativa que € um processo pedagogico que
contribui para melhorar as formas de aprender e ensinar.

Nesse sentido, para Vasconcelos (2011) a prova ndo é o unico instrumento de
avaliacdo, além disso, durante as unidades de ensino, o professor pode recorrer a outras
ferramentas que facam conexdo entre a prova e o dia a dia da sala de aula. Apesar dos testes
ainda serem na visdo padrdo muito presentes na maioria das escolas, outras ferramentas
podem vir a contribuir para a interpretacdo das questdes abordadas nas provas e que foram
trabalhadas em sala de aula.

Nesse sentido, segundo Gomes (2014) o processo de avaliagdo requer uma reflexdo
sobre como esta vem sendo praticada, seus avancos, retrocessos e dificuldades a fim de
possibilitar mudancgas nesse processo que possa proporcionar a aprendizagem dos alunos.

Foi perguntado também aos docentes como acontecia a devolutiva das avaliagfes, se
apos ser aplicada era devolvida para o aluno, se eram explicados os erros cometidos pelos
mesmos ou nado e foi pedido ainda que justificasse a resposta dada. Sobre isso, 0s docentes

assim responderam:
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N&o costumo corrigir os simulados realizados, porém as avaliagbes orais e 0s
trabalhos eu costumo corrigir (PROFESSORA A).

Sim, explico os erros cometidos com certeza até porque muitos alunos gostam de
questionar a nota que recebeu na prova assim para evitar mal entendidos costumo
corrigir a prova junto com eles (PROFESSOR B).

Corrijo sim a prova mostrando sempre para 0s alunos o que eles erraram e
resolvendo as questdes como 0s mesmos (PROFESSORA C).

Verificamos que os professores devolvem e explicam os resultados aos seus alunos,
dando a eles um feedback. Nesse sentido, para Martiello (2010) o feedback é importante, pois
permite um retorno em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, nao s6 para o professor,
mas também para o aluno, e assim percebemos o0 quanto a avaliacdo passa a exercer uma
funcgéo estimuladora e de incentivo ao estudo.

Assim, percebemos que ha uma preocupacéo por parte do professor B com relacdo a
nota, sendo assim procura-se classificar e ndo diagnosticar se o trabalho desenvolvido no
decorrer das aulas estd proporcionando o resultado esperado que € a aprendizagem e nao
meramente a obtencdo de boas notas, nesses momentos o professor deve repensar em novas
situacOes que facilitem a aprendizagem do educando (COSTA, 2008).

Ainda segundo o mesmo autor, apos cada avaliacdo os professores podem buscar
novas formas de se avaliar a fim de oferecer aos alunos um feedback pertinente, assim a
avaliacdo deve ser usada como um instrumento de diagndstico e reflexdo do processo de
ensino-aprendizagem permanente, em que a avaliagdo qualitativa deve se sobrepor a
quantitativa.

Foi questionado também aos professores o que costumam fazer quando percebem
que a maioria dos alunos ndo compreende determinado contetdo. Com relagcdo a isso,

responderam:

Quando percebo volto ao contetdo e explico novamente (PROFESSORA A).

Procuro repetir o conteido e fazer uma revisdo com eles sobre o assunto que néo foi
bem compreendido pelos alunos (PROFESSOR B).

Fago sempre um feedback com os alunos para ajudar na compreensdo do contetdo

abordado (PROFESSORA C).
Identificamos que a professora A esta atenta aos alunos sO assim é que se pode
perceber se estd havendo um entendimento com relagcdo aos contetudos abordados em sala de

aula. Nesse sentido, segundo Cavalcanti Neto e Aquino (2009) ndo basta ao professor dar
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aulas, é preciso estar atento a situacdo individual de cada aluno. E preciso verificar, todos os
dias, se seus alunos estdo aprendendo.

Para Souza e Boruchovitch (2009) é preciso levantar informagdes sobre o processo de
ensino-aprendizagem a fim de se repensar sobre os resultados que estdo sendo alcangados
para entdo realizar as mudancas necessarias para chegar ao objetivo previsto, sendo realizada
uma avaliagdo formativa.

De acordo com Luckesi (2008) esse diagndstico de aprendizagem so é possivel através
de um acompanhamento construtivo do aluno durante seu processo de ensino-aprendizagem e
deve contar com a parceria do educando, para assim poder auxilia-lo a construir sua
aprendizagem.

Com isso percebemos que hd uma preocupacdo por parte dos professores com relacdo
a aprendizagem dos alunos, se estdo realmente compreendendo os contetdos ministrados ou
ndo. Caso ndo esteja havendo uma compreensdo satisfatoria faz-se necessario uma revisao.

Nesse sentido, segundo Gomes (2014) é necesséario que se faca uma revisdo dos
valores e contelddos que sdo passados na sala de aula, conhecer néo é so repetir um amontoado
de nocbes enciclopédicas como se solicita no modelo tradicional de ensino, que impde
passividade e estagnacéo.

Sobre o porqué do aluno ndo aprender, os professores assim se posicionaram:

O aluno ndo aprende por falta de motivacdo e por falta de incentivo da familia
(PROFESSORA A).

O aluno ndo aprende porque ndo se interessa, porque ndo quer aprender, pois isso
ndo depende somente do professor. O professor ensina e 0 aluno tem que aprender, a
responsabilidade é do aluno (PROFESSORA B).

O aluno ndo aprende simplesmente por falta de atencdo na sala de aula
(PROFESSORA C).

Com isso, podemos perceber que ha uma falta de participacdo dos pais na vida
escolar dos filhos, conforme aponta a Professora A, em que segundo Roméao (2016) debita-se
na conta do proprio aluno e de sua familia a razdo de seus insucessos. Com isso, a escola
exime-se de toda responsabilidade decorrente de sua natureza institucional.

Para Gomes (2014) cabe a escola estimular o aluno a ampliar a capacidade de
observar, refletir, elaborar hipo6teses e analisar conclusdes. Esse processo busca desenvolver o
raciocinio légico e também critico do aluno, estabelecendo assim uma semelhanga entre a

realidade vivida pelo aluno e os conceitos abordados na escola e que se deseja ensinar.
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Para Souza e Boruchovitch (2009) notas, médias e aprovacdes sdo prémios, se ndo
condigdes, que conferem ao aluno o direito de prosseguimento na vida escolar, para dela
conseguir livrar-se. Para o aluno isso acaba sendo um fardo pesado a ser carregado onde
aprender ndo é o mais importante. Ao proporcionar ao aluno uma atividade interessante e
prazerosa este vai se esforca para realiza-la por querer aprender e ndo por obrigacéo.

Segundo Carderlli (2010) a escola que almeja ter bons resultados precisa oferecer um
ambiente escolar agradavel e praticas educativas que possam favorecer uma aprendizagem
significativa, e que desperte no aluno o gosto pelo saber proporcionando assim um
conhecimento efetivo.

De acordo com Martiello (2010) cabe ao professore fazer o0 acompanhamento do aluno
e observar com atencdo cada passo rumo a elaboracédo dos saberes, com a finalidade de captar
as informacbes que possa lhe proporcionar a constatagdo de um avan¢o ou ndo do
desenvolvimento escolar, podendo prosseguir ou hdo com os contetdos programaticos.

Para Bernardelli (2004) o professor precisa ajudar o aluno a aprender, possibilitando
que ele pensa com autonomia, 0 aluno necessita de orientacdo em diferentes momentos da
aprendizagem para que possa evoluir.

Ao serem questionados sobre o que consideram mais dificil na avaliagdo do processo
de ensino-aprendizagem, assim responderam:
O mais dificil nesse processo é ter que lidar com a falta de compreensdo e

comprometimento dos alunos com os estudos e também a auséncia do apoio da
familia (PROFESSORA A).

O mais dificil é despertar o interesse dos alunos, porque uma aula s6 é bem
ministrada se tiver o interesse e a participagdo dos alunos, até porque ndo adianta o
professor se esforcar se 0 aluno ndo tem o interesse em aprender, pois esse é um
processo dindmico que envolve as duas partes professores e alunos (PROFESSOR
B).

O mais dificil nesse processo é ter que chamar a atengdo dos alunos, durante as aulas
principalmente durante a leitura e interpretacdo de questdes (PROFESSORA C).

Nesse sentido, segundo Gomes (2014) cabe a escola desvincular o autoritarismo
tradicional e efetivar um ensino democratico, no qual o aluno tenha plena consciéncia de sua
importancia para o processo do “aprender” de forma significativa, além de construir o
conhecimento por meio de atividades criticas e questionadoras.

Nesse sentido, para o autor, o professor deve ter como ponto de partida os interesses,
expectativas e necessidades dos alunos, a partir disso podera propor problemas e atividades

que tenham haver com a realidade vivida pelo aluno, deste modo eles perceberam a
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importancia de estar discutindo tal assunto, assim o professor podera despertar o interesse dos

educandos.
4.2 Discentes

Em relacdo aos 117 alunos que responderam os questiondrios da pesquisa, 49 eram do
sexo masculino e 68 do sexo feminino, sendo que a maioria possui uma faixa etaria de idade
entre 16 a 20 anos. Perguntou-se aos estudantes se os mesmos trabalhavam. Dos alunos
respondentes, 76 disseram que ndo, 15 responderam que sim, porém ndo informaram a carga
horaria de trabalho.

Foi perguntado aos alunos participantes da pesquisa quais as principais formas de

avaliacdo usadas pelo professor. Assim responderam (FIGURA 01):

Figura 01: Formas de Avaliacdo de acordo com os alunos das escolas publicas
estaduais de Inhuma-Pl.

Outras atividades
Seminario
Producdo textual

|
I
I
Prova escrita
|
0 10 20 30 40 50 60 70 80

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Observamos que a prova escrita ainda € o instrumento de avaliacdo mais utilizado
pelos professores. Para Preite (2010) sdo muitos os instrumentos usados pelos professores
para se avaliar sendo que o mais frequente nas escolas é a prova escrita e os trabalhos em
grupos.

Ao serem questionados sobre a importancia da avaliagdo da aprendizagem, a grande
maioria respondeu que sim (113 alunos), que a avaliagdo tem sua importancia no processo
ensino-aprendizagem, em que apenas 04 alunos disseram que n&o, sendo justificados com as
seguintes argumentacdes: “E através da avaliagio que o professor conhece o nivel do nosso

conhecimento, para saber como anda a aprendizagem e quais mudancas precisam ser feitas”;
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“serve para testar e avaliar os conhecimentos do aluno™; “para medir o conhecimento”;
“verificar que pontos precisam ser melhorados”; “serve para testar nosso conhecimento e é
sempre bom ver o que sabemos e 0 que aprendemos com o decorrer das aulas”.

Fica claro que os alunos possuem um bom entendimento sobre a importancia da
avaliacdo da aprendizagem no processo de ensino, pois para a maioria dos discentes, a
avaliacdo serve para verificar se houve ou ndo aprendizagem. Para Cavalcanti Neto e Aquino
(2009) além de diagnosticar, a avaliacdo também tem a funcdo de proporcionar a
compreensdo tanto do aluno quanto do educador e isso possibilita uma motivacdo que
contribui para o aprofundamento da aprendizagem.

Foi feita a seguinte pergunta aos alunos: vocé acha que os professores sdo justos ao
avaliad-lo? Por qué? Nesse quesito, 72 disseram que sim, 09 disseram que ndo e 36
responderam que as vezes, justificando que o professor avalia de acordo com o0s
conhecimentos ou aprendizado, ora avaliam de acordo com o que fazem em sala, as vezes as
provas possuem contetddos que nao foram vistos em sala e que muitas vezes o professor nao
explica o contetdo todo, mas mesmo assim ele cobra na prova e também ndo avaliam tudo o
que feito pelo aluno.

Sabemos que o ato de avaliar ndo € facil e que muitas vezes o professor encontra
dificuldades, pois em uma turma cada aluno tem um ritmo de aprendizagem. Segundo Chueiri
(2008) o professor busca estabelecer critérios com base em seus proprios entendimentos,
vivéncias e conhecimentos para que seja realizada uma préatica avaliativa mais justa.

Foi perguntado também aos alunos: Para vocé, para que serve a avaliacdo na
escola? . 101 responderam que a avaliagdo na escola serve para verificar a aprendizagem dos
alunos, 23 disseram que serve para atribuir notas/conceitos e 12 alunos responderam para
diagnosticar dificuldades.

Percebemos que a maioria dos alunos possui um bom conhecimento sobre 0s objetivos
das avaliacGes que sédo realizadas, pois para a maioria a avaliagdo tem a funcao de verificar o
aprendizado. Nesse sentido, para Lima (2012) a avaliacdo na escola serve para verificar,
constatar, medir, saber quem esta conseguindo assimilar ou ndo os contetidos, para mostrar
aos pais como esta o rendimento escolar dos seus filhos, dentre outras, e ndo apenas para a
atribuicédo de notas.

Ao serem questionados sobre seu estado emocional nos dias de avaliagdo, 21 alunos
disseram que seu estado emocional nédo se altera nos dias de prova, 42 responderam que sim
que tem o emocional alterado em decorréncia da aplicagdo de provas e 35 alunos responderam

que as vezes tem o estado emocional alterado nos dias de prova, (FIGURA 02).
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Figura 02: Estado emocional nos dias de avaliagdes de acordo com os alunos das

escolas publicas estaduais de Inhuma-PlI.

As vezes

Estado emocional ndo se altera

Estado emocional alterado

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Ao serem questionados sobre quais 0os motivos de terem o estado emocional abalado
foram lhe dados as seguintes alternativas: falta de seguranca do conhecimento, pressao dos
pais, medo do professor, critério de nota do professor e outros motivos. 73 alunos alegaram
falta de seguranca do conhecimento, 24 disseram ter o emocional alterado devido o critério de
nota do professor, 03 alunos responderam como motivo a pressao que sofrem por parte dos
pais, 20 alunos escolheram a alternativa outros motivos.

Dentre os motivos mais citados pelos alunos como principal motivo ter o estado
emocional abalado nos dias de provas estdo o medo por ndo conseguir lembrar-se dos
contetidos estudados devido a realizacdo de muitas provas de disciplinas diferentes no mesmo
dia, medo das provas estarem dificeis, além da tenséo e da ansiedade que € gerada.

De modo geral, a preparacdo de uma prova, a sua realizacdo e até mesmo a discussao
dos resultados gera certa ansiedade, que interfere na aprendizagem dos alunos. Muitos
professores orgulham-se do grau de dificuldade que suas provas apresentam e ndo sentem que
deram uma prova boa se muitos alunos conseguem obter boas notas. Isso faz com que os
alunos desenvolvam sentimento de ansiedade, de frustragdo e também de injustica que
interfere negativamente no seu processo de aprendizagem (GATTI, 2003).

Sobre a importancia de se avaliar através de uma nota, 59 alunos responderam ser
importante para se aprovar ou reprovar, para 44 alunos & importante, pois servem para

motivar, 16 alunos responderam servir apenas para atribuir notas, 20 alunos disseram ser para
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cumprir uma norma da escola e para 08 alunos a avaliagdo através de nota possui outra
importancia, como mostra na figura 03. Além das citadas acima segundo os alunos, a
avaliacdo através de uma nota é importante para se verificar o nivel do conhecimento dos
alunos.

Com relacéo a isso, para Nascimento (2012) focalizar na nota sem buscar entender
seus significados é um ato irrelevante, pois é necessario interpretar as informagdes que sdo
reveladas através da nota, visto que as mesmas oferecem pistas para a elaboracdo de acbes

que visam a melhoria da aprendizagem.

Figura 03: Importancia da avaliacdo de acordo com os alunos das escolas publicas

estaduais de Inhuma-PlI.

Aprovar ou reprovar
Atribuir nota

Cumprir norma da escola
Motivar

Outras importancias

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Foi perguntado aos alunos como eles gostariam de ser avaliados e Ihes foram dados as
seguintes alternativas: provas escritas, provas orais, através de seminarios, com atividades em
grupos, através de trabalhos para casa, atividades diarias, autoavaliagdo e nenhuma das
alternativas e ainda foi pedido aos mesmos que fizessem sugestdes. Dos que responderam, 24
disseram que gostariam de serem avaliados através de provas escritas, 07 alunos responderam
por meio de provas orais, 26 alunos responderam através de seminérios, 48 por meio de
atividades em grupos, 33 através de trabalhos de casa, 30 por meio de atividades diarias, 06

por meio de autoavaliacdo, como mostra a figura 04.
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Figura 04: Como os alunos das escolas publicas estaduais de Inhuma-PI gostariam de

ser avaliados

Atividades didrias
Atividades em grupos
auto-avaliacao
Provas escritas
Provas orais

Seminarios

Trabalhos em casa

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Dentre as sugestdes que foram feitas pelos alunos a mais comum é que sejam
realizadas atividades diversificadas e criativas, pois a ndo heterogeneidade de atividades causa
a falta de desinteresse. Foram sugeridas também que fossem realizados mais trabalhos
praticos e mais debates em sala.

Sobre o debate em sala de aula sugerido pelos alunos, Silva e Moradillo (2002) diz
que, o debate possibilita que os alunos exponham os conhecimentos de forma natural durante
a aula, desse modo, os erros que eventualmente venham a surgir sdo analisados com vista a
superac¢do, sendo entendidos como uma etapa do processo de aprendizagem.

Sobre a maneira de o professor repassar os contetidos para ajudar na aprendizagem, 56
alunos disseram que sempre ajuda, 52 alunos responderam gque somente as vezes ajuda e para
09 alunos raramente ajuda. Os alunos justificaram dizendo que a maneira como o professor
explica faz com que o conteudo fique mais claro e que também ajuda a esclarecer muitas
duvidas, além disso, faz com que os alunos aprendam mais. Porém, nem todos conseguem
enxergar os contetidos do mesmo modo que o professor.

Para Nascimento (2012), o professor que oferece aos seus alunos ajuda para alcancar
um resultado demonstra ter um objetivo claro a ser atingido, e que busca acompanhar a
aprendizagem dos educandos a fim de fazer ajustes que julgam ser necessarios diante das

dificuldades que surgem durante o processo de aprendizagem.
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Também foi perguntado aos alunos se as aulas ministradas pelo professor despertavam
0 interesse dos mesmos e que eles explicassem a resposta dada. 30 alunos responderam que as
aulas sempre despertava o interesse, para 65 alunos as aulas despertava interesse as vezes, 15
alunos disseram que raramente tinham interesse pela aula ministrada pelo professor. Entre as
justificativas dadas sobre a falta de interesse nas aulas de biologia estad a falta de aulas
dindmicas e criativas, 0 que acaba por gerar tédio nos alunos, para alguns o professor ndo
consegue cativar, motivar, chamar a atencdo; pelo fato das aulas serem apenas expositivas
dialogadas nao ocorrendo a aplicacédo pratica do que esta sendo repassado.

Segundo Andrade (1996) a educacdo brasileira esteve por algum tempo voltada para o
ensino tradicional, em que o ensino de biologia era caracterizado pela memorizagdo de termos
e conceitos. Esse tipo de ensino acaba gerando o desinteresse dos alunos e consequentemente
prejuizo ao seu desenvolvimento escolar.

Sobre os contetdos ministrados em sala de aula estar de acordo com a realidade, 89
alunos responderam que sim, 22 responderam que raramente estd de acordo e 06 alunos
disseram que os contetdos ministrados ndo estdo de acordo com a realidade. Alguns alunos
justificaram suas respostas da seguinte maneira:

Os conteldos estdo de acordo com a realidade, pois se tratam de contetdos atuais que
explicam o que acontece em nosso dia a dia, por estudar também o corpo humano e tudo o
que € necessario para a descoberta de doencas. Para alguns alunos a disciplina aborda muitos
contetidos desnecessarios.

Nesse sentido, para Lima (2012) o aluno aprende ndo para adaptar-se a realidade, mas,
sobretudo para transforma-la, por isso deve se ter cuidado com a adequacdo dos contelidos
ministrados com a realidade dos alunos, sobretudo do ensino médio, que é marcada por uma
série de acontecimentos atrelados ao preconceito, a gravidez prematura, ao trabalho, entre
outros.

Ao final do questionario foi feita a seguinte pergunta: vocé concorda com o0s
instrumentos (testes, exercicios, provas, etc.) que seu professor (a) utiliza para realizar a
avaliacdo? Por qué? 95 dos alunos disseram concordar com os instrumentos utilizados pelo

professor e 14 alunos disseram ndo concordar, conforme Figura 05.
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Figura 05: Sobre os instrumentos utilizados para a avaliagéo

0 20 40 60 80 100

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Entre as argumentacOes feitas pelos alunos que concordam com 0s instrumentos
utilizados para a avaliacdo estdo: ajudar na aprendizagem, motivar, instrumentos adequados
para testar o nivel da aprendizagem, medir e testar a capacidade de cada aluno, aprimorar
conhecimentos, analisar como anda a aprendizagem se houve ou ndo desenvolvimento, forma
do professor ver se 0 aluno estd compreendendo ou ndo o assunto, refor¢ar o conhecimento e
ajudar na aprendizagem.

S&o muitas as formas usadas pelos professores para promover o aprendizado e avaliar
0 desenvolvimento de seus alunos e cada um deles tem objetivos relacionados a aspectos
formativos, sendo necessario considerar a importancia da diversidade de instrumentos que
possibilita avaliar as diferentes capacidades de aprendizagem (VASCONCELOS, 2011).

Para 0s que ndo concordam com o0s instrumentos usados, as justificativas mais
frequentes foram relacionadas a ndo contribuicdo para o crescimento dos alunos, a néo
adequacao aos critérios usados pelo professor (a) para atribuir a nota, ndo utilizacdo dos
instrumentos de avaliacdo correto, a ndo adequacdo ao sistema de avaliacdo adotado pela
escola os chamados simulados e também a ndo explicacdo de todo o conteldo cobrado na
prova.

Por isso, nosso estudo alcangcou o seu objetivo, pois nos permitiu verificar como
acontece a avaliacdo da aprendizagem na disciplina Biologia em escolas publicas estaduais de
Inhuma-PI e se os alunos estdo conseguindo adquirir 0s conhecimentos necessarios para um
bom desenvolvimento no ensino de Biologia. Ao mesmo tempo em que nNdo possui apenas o
intuito de classificar, mas tambeém busca diagnosticar como esta sendo realizado o processo

ensino-aprendizagem a fim de realizar as melhorias necessarias, contribuindo assim para um
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melhor desempenho escolar dos alunos, sendo a avaliagdo vista como um processo continuo
em que se faz necessario o uso de formas avaliativas diversificadas e adequadas.

Além disso, compreendemos que a avaliacdo realizada nestas instituicfes de ensino
tem a intencdo de incentivar o ensino e a aprendizagem de Biologia, sendo um processo
voltado para o contexto social em que os alunos estdo inseridos, buscando também
alternativas para a construgdo de uma forma avaliativa mais comprometida com a

aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo da aprendizagem € um ato muito importante no processo de ensino que
busca verificar a aprendizagem ou ndo daquilo que foi transmitido aos alunos podendo ser
usada para promover um melhor desempenho escolar, pois possibilita uma retroalimentacéo
necessaria para que os professores e todos 0s gestores escolares envolvidos nesse processo
possam promover mudancas nos procedimentos de ensino-aprendizagem. A avaliagdo precisa
ser realizada como um processo continuo que acompanha o desenvolvimento dos alunos no
decorrer dos dias letivos e ndo apenas como um momento de se aplicar provas e simulados.

No decorrer deste estudo foi possivel verificar que os professores responsaveis pelo
ensino de Biologia em escolas puablicas estaduais de Inhuma-Pl tem sim consciéncia da
importancia da avaliacdo da aprendizagem para a promoc¢do de um bom desenvolvimento de
seus alunos, pois a avaliacdo realizada vem sendo trabalhada no decorrer das aulas de forma
continua e ndo somente feita em uma Unica ocasido. Vimos também que os educadores fazem
uso de um leque de instrumentos para se avaliar, sendo a prova escrita um instrumento ainda
bastante usado pelos professores, visto que esse € um item obrigatorio exigido pelo sistema
educacional atual, porém os professores que participaram desta pesquisa fazem uso de uma
diversidade de instrumentos avaliativos que julgam ser adequados aos alunos, onde levam em
consideracdo as habilidades individuais de cada um e o contexto social em que estdo
inseridos.

A avaliacdo fornece aos educadores uma retroalimentacdo que se faz indispensavel
para que possam refletir sobre como a avaliacdo vem sendo realizada e com qual objetivo. A
partir das informacGes fornecidas € possivel tracar novas formas de se avaliar e diagnosticar
aquilo que ndo estar contribuido para uma aprendizagem significativa podendo se entdo fazer
mudancas na pratica avaliativa que venha a promover uma avaliagdo mais voltada para a
aprendizagem. Podemos observar que os professores de Biologia envolvidos na pesquisa
compreendem a importancia desse feedback, pois ambos estdo atentos as informac6es que 0s
alunos repassam ndo somente através das avaliagOes escritas, mas também durante as aulas
onde buscam sempre tirar as davidas recorrentes dos alunos e rever os conteudos que ndo sdo
facilmente compreendidos por eles, porém este € um processo dindmico que envolve

professores e alunos.
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Foi ainda destacado pelos professores de Biologia a falta de empenho dos alunos com
o0s estudos, 0 que para os professores é o mais dificil nesse processo, pois sem a colaboragao
dos alunos ha um comprometimento de todo o processo de ensino-aprendizagem.

Neste estudo constatou-se também um bom entendimento dos alunos sobre a
avaliacdo, sua funcdo e objetivos. Vimos que a maioria dos alunos entende que a avaliagédo
tem sim a sua importéncia diante o processo de ensino-aprendizagem e que serve para muitos
como uma forma de verificar a aprendizagem para outros, apenas como modo de se atribuir
notas e conceitos, entretanto, de um modo geral, a maior parte dos alunos consideram justo o
modo como os professores vem realizando a avaliacdo da aprendizagem.

E importante destacar a questio do estado emocional dos alunos nos dias de prova,
visto que muitos tém o seu emocional abalado devido a realizacdo de provas e simulados, e
muitos sdo 0s motivos que levam a essa alteracdo, 0s principais sdo a falta de seguranca com
relacdo ao conhecimento adquirido e os critérios de notas estabelecidos pelos professores e, é
claro, que isso atrapalha a verificagdo da real aprendizagem dos alunos. No entanto, os alunos
consideram importante avaliar através de uma nota seja para se aprovar ou reprovar e também
para motivar.

A falta de aulas dindmicas e criativas é um dos motivos pelos quais o professor nao
consegue despertar o interesse dos alunos pelas aulas de Biologia, j& que as aulas séo apenas
expositivas o0 que nédo atrai a atencdo dos alunos. A grande parte dos alunos gostaria de ser
avaliados por meio de trabalhos para casa, atividades diarias, sendo essas atividades mais
diversificadas e criativas, entretanto existem aqueles que preferem ser avaliados através da
prova escrita, mas de modo geral a maioria dos alunos concorda com 0s instrumentos que 0S
professores usam para realizar as avaliagdes.

Contudo podemos perceber que a avaliacdo que vem sendo praticada no ensino de
Biologia em escolas publicas de Inhuma-PI possui a intencdo de verificar a aprendizagem dos
alunos, além disso, busca diagnosticar obstaculos que impedem essa aprendizagem para a

partir de entdo promover as mudangas necessarias no processo de ensino-aprendizagem.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Docentes)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS

CURSO LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Titulo do projeto: A avaliacdo como instrumento de aprendizagem no ensino de biologia
Pesquisador responsavel: lara de Sousa Rodrigues
Professora Orientadora: Dra. Patricia da Cunha Gonzaga Silva
Instituicdo: Universidade Federal do Piaui- CSHNB
Telefone para contato: (89) 999084366

Vocé estd sendo convidado/a para participar, como voluntério, em uma pesquisa. VVocé
precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo. Leia
cuidadosamente o0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que
vocé tiver. Apos ser esclarecido/a sobre as informacdes, a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a
outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado/a de forma

alguma.

A referida pesquisa de licenciamento em Ciéncias Bioldgicas tem como objetivo geral
“investigar como a avaliacdo contribui para a melhoria do desempenho dos alunos no ensino
de Biologia em escolas publicas estaduais de Inhuma-PI”. Para tanto, utilizaremos como
procedimentos de coleta de dados a aplicacdo de questionarios aos docentes e discentes, com
questdes abertas e fechadas, no &mbito escolar, versando sobre o processo de avaliacdo. Nesse
contexto, vocé terd garantia de acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa, em

qualquer etapa do estudo, para o esclarecimento de eventuais davidas.
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Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdo mantidos em
sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitagdo, somente o pesquisador tera

acesso a suas informacdes para analise do estudo.
Consentimento da participacao da pessoa como sujeito

Eu, , RG n° , CPF

n° , abaixo assinado, concordo em participar do estudo

mencionado, como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das informacdes que li
ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo “A avaliagdo como instrumento de
aprendizagem no ensino de biologia”. Eu discuti com a pesquisadora lara de Sousa
Rodrigues sobre a minha decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais
sdo 0s propasitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos,
as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que
minha participacgdo € isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo
e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem
penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu

acompanhamento/ assisténcia/tratamento neste Servico.

Local e data

Nome e Assinatura do sujeito:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite

do sujeito em participar.
Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:
RG:

Assinatura:

Nome:

RG:

Assinatura:
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Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido

deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacédo neste estudo.

Picos, de de 2018.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel

Observacgdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI — Campus Universitario Ministro Petronio Portella -

Bairro Ininga — Teresina — PI. Pro Reitoria de Pesquisa - PROPESQ.
CEP: 64.049-550 - Teresina - P1.
Telefone: 86 3237-2332

E-mail: cep.ufpi@ufpi.br
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APENDICE B — Termo de Assentimento (Discentes menores de 18 anos)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS

CURSO LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Titulo do projeto: A avaliacdo como instrumento de aprendizagem no ensino de biologia
Pesquisador responsavel: lara de Sousa Rodrigues
Professora Orientadora: Dra. Patricia da Cunha Gonzaga Silva
Instituicdo: Universidade Federal do Piaui- CSHNB
Telefone para contato: (89) 999084366

Vocé esta sendo convidado/a para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Vocé
precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo. Leia
cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que
vocé tiver. Apos ser esclarecido/a sobre as informacdes, a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a
outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado/a de forma

alguma.

A referida pesquisa de licenciamento em Ciéncias Bioldgicas tem como objetivo geral
“investigar como a avaliagdo contribui para a melhoria do desempenho dos alunos no ensino
de Biologia em escolas publicas estaduais de Inhuma-PI”. Para tanto, utilizaremos como
procedimentos de coleta de dados a aplicacdo de questionarios aos docentes e discentes, com
questdes abertas e fechadas, no @mbito escolar, versando sobre o processo de avaliagdo. Nesse
contexto, vocé terd garantia de acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa, em

qualquer etapa do estudo, para o esclarecimento de eventuais duvidas.
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Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdo mantidos em
sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitagdo, somente o pesquisador tera

acesso a suas informacdes para analise do estudo.
Consentimento da participacao da pessoa como sujeito

Eu, , menor, portador

de RG n° (se possuir documento), abaixo assinado, concordo em

participar do estudo sobre “A avaliacdo como instrumento de aprendizagem no ensino de
biologia”, como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das informagdes que li ou
que foram lidas para mim, descrevendo o estudo supracitado. Eu discuti com a pesquisadora
lara de Sousa Rodrigues sobre a minha decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros
para mim quais sdo os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus
desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também que minha participacdo é isenta de despesas. Concordo voluntariamente
em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes
ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu

possa ter adquirido, ou no meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento neste Servico.

Local e data

Nome e Assinatura do menor:

Presenciamos a solicitacdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do

sujeito em participar.
Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:

RG:

Assinatura:

Nome:

RG:

Assinatura;
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Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Assentimento Livre e Esclarecido deste
sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacao neste estudo.

Picos, de de 2018.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel

Observacgdes complementares

Se vocé tiver alguma considera¢do ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI — Campus Universitario Ministro Petronio Portella -

Bairro Ininga — Teresina — PI. Pro Reitoria de Pesquisa - PROPESQ.
CEP: 64.049-550 - Teresina - P1.
Telefone: 86 3237-2332

E-mail: cep.ufpi@ufpi.br
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Discentes maiores de 18

anos)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS

CURSO LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Titulo do projeto: A avaliacdo como instrumento de aprendizagem no ensino de biologia
Pesquisador responsavel: lara de Sousa Rodrigues
Professora Orientadora: Dra. Patricia da Cunha Gonzaga Silva
Instituicdo: Universidade Federal do Piaui- CSHNB
Telefone para contato: (89) 999084366

Vocé estd sendo convidado/a para participar, como voluntério, em uma pesquisa. VVocé
precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo. Leia
cuidadosamente o0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que
vocé tiver. Apos ser esclarecido/a sobre as informacdes, a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a
outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado/a de forma

alguma.

A referida pesquisa de licenciamento em Ciéncias Biologicas tem como objetivo geral
“investigar como a avaliagdo contribui para a melhoria do desempenho dos alunos no ensino
de Biologia em escolas publicas estaduais de Inhuma-PI”. Para tanto, utilizaremos como
procedimentos de coleta de dados a aplicacdo de questionarios aos docentes e discentes, com

questBes abertas e fechadas, no &mbito escolar, versando sobre o processo de avaliacdo. Nesse
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contexto, vocé ter4 garantia de acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa, em

qualquer etapa do estudo, para o esclarecimento de eventuais duvidas.

Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdo mantidos em
sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitacdo, somente o pesquisador terd

acesso a suas informacdes para analise do estudo.
Consentimento da participacao da pessoa como sujeito

Eu, , RG n° , CPF

n° , abaixo assinado, concordo em participar do estudo

mencionado, como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das informagdes que li
ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo “A avaliagdo como instrumento no
ensino de biologia”. Eu discuti com a pesquisadora lara de Sousa Rodrigues sobre a minha
decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sao 0s propdésitos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo € isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e
poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem
penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento neste Servico.

Local e data

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite

do sujeito em participar.
Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:

RG:

Assinatura:

Nome:

RG:
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Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacdo neste estudo.

Picos, de de 2018.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel

Observacgdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI — Campus Universitario Ministro Petronio Portella -

Bairro Ininga — Teresina — PI1. Pro Reitoria de Pesquisa - PROPESQ.
CEP: 64.049-550 - Teresina - PI.
Telefone: 86 3237-2332

E-mail: cep.ufpi@ufpi.br
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Responsaveis

pelos discentes menores de 18 anos)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS

CURSO LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Titulo do projeto: A avaliacdo como instrumento de aprendizagem no ensino de biologia
Pesquisador responsavel: lara de Sousa Rodrigues
Professora Orientadora: Dra. Patricia da Cunha Gonzaga Silva
Instituicdo: Universidade Federal do Piaui- CSHNB
Telefone para contato: (89) 999084366

O/a menor esta

sendo convidado/a para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Necessitamos que 0
autorize a participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo. Leia
cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que
voceé tiver. Apds ser esclarecido/a sobre as informagfes a seguir, no caso de permitir o/a
menor a fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma

delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel.

A referida pesquisa de licenciamento em Ciéncias Biologicas tem como objetivo geral
“investigar como a avaliacdo contribui para a melhoria do desempenho dos alunos no ensino
de Biologia em escolas publicas estaduais de Inhuma-PI”. Para tanto, utilizaremos como
procedimentos de coleta de dados a aplicacdo de questionarios aos docentes e discentes, com
questBes abertas e fechadas, no ambito escolar, versando sobre o processo de avaliagdo. Nesse
contexto, 0 menor terd garantia de acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa, em

qualquer etapa do estudo, para o esclarecimento de eventuais duvidas.



52

Se vocé concordar com a participacdo do menor no estudo, seu nome e identidade
serdo mantidos em sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitacdo, somente o

pesquisador terd acesso a suas informacdes para analise do estudo.
Consentimento do responsavel para a participacdo do menor como sujeito

Eu, , RG n° , CPF

n° , abaixo assinado, concordo que o (&) menor

participe do  estudo

mencionado, como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das informagdes que li
ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo “A avaliacdo como instrumento de
aprendizagem no ensino de biologia”. Eu discuti com a pesquisadora lara de Sousa
Rodrigues sobre a minha decisdo em concordar que o/a menor sob minha responsabilidade
participe nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do estudo, 0s
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a participacao
do menor é isenta de despesas. Concordo voluntariamente que o menor participe deste estudo
e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem

penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Local e data

Nome e Assinatura do responsavel pelo (a) menor:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite

do sujeito em participar.
Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:

RG:

Assinatura:

Nome:

RG:
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Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do
representante legal do/da menor para a participagéo neste estudo.

Picos, de de 2018.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel

Observacgdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI — Campus Universitario Ministro Petronio Portella -

Bairro Ininga — Teresina — P1. Pro Reitoria de Pesquisa - PROPESQ.
CEP: 64.049-550 - Teresina - PI.
Telefone: 86 3237-2332

E-mail: cep.ufpi@ufpi.br
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APENDICE D - QUESTIONARIO DOCENTE

Universidade Federal do Piaui
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros

Curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Orientadora: Patricia da Cunha Gonzaga Silva

Orientanda: lara de Sousa Rodrigues

QUESTIONARIO DOCENTE

IDENTIFICACAO

Nome ficticio:

Unidade Escolar

Idade: ( )de15a20anos ( )de2la30anos ( )de3la40anos ( )acimade 40 anos
Género: () masculino () feminino
Tempo de servigo: () de1a 10 anos () de11a20anos () acima de 20 anos

Formacado inicial:

Formagé&o continuada:

1. O que vocé entende por avaliacdo?
2. Qual o objetivo principal de suas avaliacbes?
3. Como vocé avalia seus alunos?

( ) prova escrita ( ) provaoral () trabalhos em equipe ( ) trabalho individual

( ) participacdo em sala ( ) seminarios ( ) outros
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4. Para vocé, como a avaliacdo deve ser realizada no ambito da sala de aula?

5. Ap0s vocé aplicar a avaliagdo, como ela é devolvida para o aluno? Vocé explica o0s
erros cometidos? Justifique sua resposta.

6. O que vocé costuma fazer quando percebe que a maioria dos seus alunos nao
compreendeu determinado conteudo?

7. Em sua opini&o, porque o aluno ndo aprende?

8. O que vocé considera mais dificil na avaliacdo do processo ensino-aprendizagem?

Obrigado por sua colaboracao!
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APENDICE E — QUESTIONARIO DISCENTE

Universidade Federal do Piaui
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros
Curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Orientadora: Patricia da Cunha Gonzaga Silva

Orientanda: lara de Sousa Rodrigues

QUESTIONARIO DISCENTE
IDENTIFICACAO

Unidade Escolar

Idade: ( )de10al5anos ( )del6az20anos ( )de2la25anos ( )acimade 25 anos
Género: () masculino () feminino

Ano/Série: Turno:

Vocé trabalha? ( ) Sim () Ndo Carga horéria de trabalho:

1- Quais as principais formas de avaliacdo do seu professor de Biologia?
() prova escrita

() producéo textual

( ) provas orais

() seminarios

( ) atividades diversas

( ) outras formas:

2. Vocé considera importante a avaliacdo da aprendizagem?
( )Sim

( )Né&o
Justifique:
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3. Vocé acha que os professores sdo justos ao avalia-lo?
( )Sim ( )Nado ( )Asvezes

Por qué?

4. Para voceé, para que serve a avaliagdo na escola?
() Paraverificar aprendizagens dos alunos
() Para atribuir notas/conceitos
() Paradiagnosticar dificuldades
( )Nenhuma alternativa.
5. Seu estado emocional se altera nos dias de avaliagdo?
( )sim ( )ndo () asvezes
6. O gque vocé considera como motivo do seu estado emocional abalado?
( ) falta de seguranca do conhecimento () pressdo dos pais
() medo do professor () critério de nota do professor

( ) outros motivos:

7. Para vocé, qual a importancia de se avaliar através de uma nota?
() Serve para aprovar/reprovar () Serve para motivar
() Para atribuir notas () Para cumprir uma norma da escola

() outra importancia:

8. Como vocé gostaria de ser avaliado?

( ) Com provas escritas  ( ) Com provas orais ( ) Através de seminarios
( ) Com atividades em grupos ( )Através de trabalhos para casa

( ) Atividades diarias ( ) Auto avaliagdo () Nenhuma das alternativas.

O que sugere?

9. A maneira de o professor repassar 0s contetdos ajuda na aprendizagem dos alunos?

() Sempre () Asvezes
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( )Raramente () Nunca

Por qué?

10. As aulas ministradas pelo professor despertam o interesse do aluno? Explique.
() Sempre () Asvezes

( ) Raramente ( ) Nunca

11. Os contetidos ministrados em sala de aula estdo de acordo com a realidade?
( )Sim () Nao
() Raramente () Nunca

Como? Explique.

12- Vocé concorda com os instrumentos (testes, exercicios, provas etc.) que seu professor
utiliza para realizar a avaliagdo? Por qué?

Obrigado por sua colaboracao!
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO DIGITAL NA BIBLIOTECA
“JOSE ALBANO DE MACEDO”

Identificacio do Tipo de Documento

(" )iTese

() Dissertagdo
(<) Monografia
() Artigo

Eu, e Y ﬁ/ﬂach;z \

autorizo com base na Lei Federal n° 9.610 de 19 de Fevereiro de 1998 e na Lei n°® 10.973 de
02 de dezembro de 2004, a biblioteca da Universidade Federal do Piaui a divulgar,

gratuitamente, sem ressarcimento de direitos autorais, o texto integral da publicagdo

de minha autoria, em formato PDF, para fins de leitura e/ou impressdo, pela internet a titulo

de divulgagio da produgio cientifica gerada pela Universidade.

Picos-PI 2 Z de _oozzen de 20 (&

Assinatura



