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[...] o historiador, por definicdo, esta na impossibilidade de
ele proprio constatar os fatos que estuda. Nenhum
egiptélogo viu Ramsés; nenhum especialista das guerras
napolednicas ouviu o canhao de Austeulitz. Das eras que
nos precederam, sO poderiamos falar segundo
testemunhas. Estamos, a esse respeito, na situacdo do
investigador que se esforga para reconstruir um crime ao
qual ndo assistiu; do fisico, que, retido no quarto pela
gripe, s6 conhecesse 0s resultados de suas experiéncias
gracas aos relatérios de um funcionario do laboratorio.
Em suma, em contraste do presente, o do passado seria
necessariamente “indireto”. (BLOCH, 2001, p. 69)



RESUMO

De que forma os professores de Historia vém trabalhando essa disciplina em sala de
aula? Com base neste questionamento, o presente estudo tem como objetivo geral
analisar o ensino de Historia realizado em turmas do Ensino Fundamental Il no
municipio de Picos, Estado do Piaui. A justificativa para a escolha do tema se deu
mediante o contato em sala de aula realizado a partir do periodo de estagio que o
autor desenvolveu e de onde partiu para a necessidade de compreender de que
forma vem se efetivando esse ensino em sala de aula, tendo em vista que os
professores da disciplina, ao longo de uma vivencia diaria, sempre reafirmam a
dificuldade de realizar um trabalho satisfatério considerando muitas dificuldades que
essa disciplina tem demandado. Por outro lado, a escolha do tema também foi
vinculada a alguns questionamentos que no ambito pessoal causaram ao autor
deste trabalho curiosidade e fascinio, posto que j& existe uma literatura vasta sobre
o tema, mas que assume um carater de ineditismo, inovado a partir da realizacao de
uma pesquisa de campo. O estudo aconteceu sob o afa da pesquisa bibliografica
ede campo, onde foram aplicados questionarios com 06 professores da rede publica
municipal de ensino. A partir destes questionarios, pdde-se perceber que a atuacao
do professor deve voltar-se para os alunos sob a perspectiva da autoconstrucédo do
conhecimento, sendo que cabe ao aluno produzir seu proprio conhecimento e ao
professor conduzir tal proposta, bem como motiva-los. Com isso, admite-se entao,
que o ensino de Histéria, o estudo e a aprendizagem ndo acontecem de forma
aleatéria, mas exige reflexdo ante aos fatos, considerando que o conhecimento é
algo que nunca esta pronto. Nota-se a importancia dessa disciplina escolar, sua
utilizacao a servico dos interesses politicos e econbémicos, mas, a0 mesmo tempo,
nota-se o potencial da mesma, em especial, visando novas propostas de ensino.

Palavras-chaves: Ensino de Histéria. Ensino Fundamental. Docéncia.

ABSTRACT

How history teachers has been working the discipline in the classroom? Based on
these questions, the present study aims to analyze the General teaching of history
held in classrooms of elementary school Il in the municipality of peaks. The rationale
for the choice of the theme took place through contact in the classroom was a
formula one race held on from the period of internship that the author has developed
and where it is left for the need to understand how comes if effecting this teaching in
the classroom, as teachers of discipline, along a daily experience, always reaffirm the
difficulty to perform satisfactory work considering many difficulties that this discipline
has sued. On the other hand, the choice for the theme has also been linked to some



questions that have caused personal to the author of this work curiosity and
fascination, since there is already a vast literature on the subject, but that assumes a
character of originality because it innovated from a field research. The study was
conducted from the bibliographical research and also, where questionnaires were
applied with municipal public school teachers 06. From these gquestionnaires, one
can realize that the professor must turn to the students from the perspective of the
self-construction of knowledge, that is, it is the responsibility of the student to
produce your own knowledge and the teacher lead such a proposal as well as
motivate them. With this, then, that the teaching of history, study and learning does
not happen randomly, but it requires reflection compared to the facts, whereas
knowledge is something that is never ready. Note the importance of school discipline,
its use in the service of political and economic interests, but at the same time, the
potential of it, in particular, in new proposals.

Keywords: teaching history. Elementary School. Teaching.



SUMARIO
INTRODUGAO . ......oiiti ettt ettt ettt e s ee et e et e e e ste e e steereereenes 10
1. SOCIEADE MIDIATICA E ENSINO DE HISTORIA.......ccoviiteeieeeeeeee e, 14
2. ANALISE DAS PROPOSTAS PARA O ENSINO DE HISTORIA
NA CONTEMPORANEIDADE .........ccoviieieeetee et ee e eteeee et st eesae e ee s 24
3. ANALISE DOS PCN’S PARA A AREA DE HISTORIA NO
ENSINO FUNDAMENTALI ..ottt 37
4.0 ENSINO DE HISTORIA DESENVOLVIDO NA CIDADE
DE PICOS-Pl ..ottt ettt sttt sttt et et tesee e seeeeenees 44
4.1 Andlise e discussao dos resultados da pesquiSa...........cccvvvvvveveviiiiiiiiiiieeee e eeeenn, 45
CONSIDERAGOES FINAIS......oieioeiee oottt en e 56
REFERENCIAS. ... .ottt ettt ettt ettt st en e et et e e stesae e ereane s 57

APENDICE ..ottt et e e e e e e ani e 60



10

INTRODUCAO

O presente trabalho monografico discute sobre a disciplina de Histéria na
modalidade Ensino Fundamental Il e aborda algumas questbes que vém sendo
discutidas no ambito educacional no que diz respeito ao trabalho dessa disciplina em
sala de aula.

O ensino de Histéria € fundamental para a construcdo da identidade social do
sujeito, na medida em que permite a percepcao deste ao identificar relacbes em
diferentes grupos humanos em tempo e espaco diversos. Esse ensino torna-se
ainda mais relevante quando, nos anos iniciais de escolaridade dos educandos 0s
estudos possam ser levados a perceber a existéncia de uma pluralidade e
diversidade de experiéncias tanto no ambito individual quanto coletivo, de maneira
que possibilitem compreender tais experiéncias como um constante processo de
transformacdo, mas também de permanéncia que possa levar os estudiosos a
adquirir a habilidade de analisar quatro aspectos: as relagcbes, as diferencas, as
semelhancas e as desigualdades (BRODBECK, 2009, p.7).

A Historia deve ser vista sob perspectiva processual, ou seja, como algo em
construcdo cotidianamente, de cujo processo todos participam, porque se pressupde
que todos sdo sujeitos histéricos, dai porque se justifica a necessidade do ensino
dessa area do conhecimento volte-se essencialmente para a experiéncia do aluno.

Assim sendo, cumpre constatar que esse ensino demanda a necessidade de
ensinar partindo da realidade do aluno, isto &, aquela que lhe é mais proxima,
porque é este espaco préximo onde ocorre a socializagcdo desde seu primeiro
contato com o mundo social.

Diante do exposto, sabendo das dificuldades que os professores encontram
para ensinar a disciplina de Historia, faz-se necessario pensar esse trabalho e
buscar orientaces nesse sentido a fim de sana-las. O ensino de Histéria é a area do
conhecimento cuja mesma deve oportunizar ao educando o estimulo. Para tanto,
deve-se buscar a observacdo da dindmica do contexto social, a fim de que se possa
ampliar o conhecimento.

Percebe-se que a atuacdo do professor carece mirar os alunos sob a
perspectiva da autoconstru¢do do conhecimento,ou seja, cabe ao aluno produzir seu
préprio conhecimento e ao professor conduzir tal proposta bem, como motiva-

los.Com isso, admite-se entéo, que o ensino de Historia, o estudo e a aprendizagem
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ndo acontecem de forma aleatéria, mas exige reflexdo ante aos fatos, considerando
que o conhecimento é algo que nunca esta pronto (BRODBECK, 2009, p.7).

A justificativa para a escolha do tema se deu mediante o contato em sala de
aula realizado a partir do periodo de estagio que desenvolvi e de onde se partiu para
a necessidade de compreender de que forma vem se efetivando este ensino em sala
de aula, tendo em vista que os professores da disciplina, ao longo de uma vivéncia
diaria, sempre reafirmam a dificuldade de realizar um trabalho satisfatorio
considerando muitas dificuldades que essa disciplina demanda.

Por outro lado, a escolha do tema também acontece vinculada a alguns
guestionamentos que no ambito pessoal causaram a minha pessoa grande
curiosidade e fascinio, tendo em vista que j4 existe uma literatura vasta sobre o
tema, mas que assume um carater de ineditismo porque vem inovado a partir da
realizacdo deuma pesquisa de campo.

Sendo assim, o problema de pesquisa que gerou a busca pela escrita deste
tema, indaga: como vem acontecendo o ensino de Histdria ha modalidade Ensino
Fundamental 11? De que forma os professores de Historia vém trabalhando a
disciplina em sala de aula?

Com base nestes questionamentos, 0 presente estudo tem como objetivo
geral analisar o ensino de Historia realizado nas turmas de ensino fundamental Il no
municipio de Picos.

O estudo teve como universo da pesquisa as redes publicas municipal e
estadual de ensino da cidade de Picos - PI, e os sujeitos dessa pesquisa foram 6
professores de Histéria do Ensino Fundamental 1l. O questionario formulado
constava de onze questbes tanto objetivas como subjetivas e que buscou,
inicialmente, identificar por meio de algumas variaveis o perfil desses sujeitos
docentes. Assim, os resultados da pesquisa seréo transcritos em forma de grafico
realizados com o auxilio do Excel e analisados a partir dos dados coletados.

Os sujeitos da pesquisa sao seis professores concursados sendo que um
deles trabalha em uma escola estadual e os outros cinco em uma escola municipal,
sendo que apenas um destes nao € concursado, atuando apenas como prestador de
servico, no entanto, ja trabalha na rede publica ha 07 anos. Os professores com
guem trabalhei essa pesquisa atuam em escolas diferentes estdo a seguir
discriminados: Maria do Socorro Moura Fé, licenciada em Histéria pela UFPI,

trabalha na escola José Jodo de Moura no bairro Pedrinhas; Paulo Guilherme
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Arcanjo, licenciado em Geografia pela Universidade Estadual do Piaui, atua na rede
publica municipal de Picos desde o ano de 2003, na Escola Urbano Maria Eulalio no
bairro Junco, com a disciplina de Historia; Higo Carlos de Meneses, professor
prestador de servico da rede publica estadual de ensino, atua nessa area desde
2008 na escola Miguel Lidiano, atualmente funcionando no Bairro Pedrinhas devido
a reforma do prédio da U. E. Miguel Lidiano, graduando em Historia pela
Universidade Federal do Piaui; Shearley Lima Teixeira, graduada em Historia pela
Faculdade Evangélica Cristo Rei, atua na rede publica municipal desde o ano de
2007, na escola Francisco Jeremias de Barros, na localidade Samambaia; Marilaine
Damacia Menezes do Nascimento, graduanda em Historia pela Universidade
Federal do Piaui, atua na rede publica municipal de ensino desde 2007 na escola
Arminio Rocha no bairro Condurt; e Maria do Carmo Luz, licenciada em Historia,
especialista em Docéncia do Ensino Superior, professora concursada na rede
municipal e estadual de educacdo com mais de 10 anos de servico e que atua na
escola Jodo Romualdo de Sousa, no Povoado Saquinho, zona rural de Picos - PI.

O presente trabalho esta organizado em quatro capitulos. No primeiro
capitulo, o estudo discute acerca da sociedade midiatica e o ensino de Historia,
enfatizando a difusdo da informacdo e o desenvolvimento de midias em que
colocaram o conhecimento como um bem precioso.

No segundo capitulo, o estudo faz uma analise acerca das propostas para o
ensino de Histdria no periodo contemporaneo e pontua que, nos Ultimos anos, varios
estudos e pesquisas cercaram a disciplina de Hist6ria com o objetivo de transformar
os procedimentos de ensino que sao utilizados nessa area.

No terceiro capitulo, o trabalho discute a proposta de trabalho dos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Histéria. Assim, nesse capitulo
afirma-se que os PCN'’s sao frutos de alguns debates que foram realizados no Brasil
e que se legitimaram a partir da participacdo de pesquisadores do campo
educacional na década de 1990. Esses documentos nascem no bojo das reformas
educacionais do pais que aconteceram na década supracitada e que se configuram
como uma resposta as demandas educacionais.

No quarto capitulo, o estudo traz a pesquisa de campo realizada com
professores das redes publicas de ensino supracitadas com a finalidade de analisar
como vem se efetivando o ensino de Historia na cidade de Picos - PI, tendo em vista
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a discussdo que ja fora apresentada em relagdao as novas propostas e aos PCN’s,

seguido das consideragdes finais.
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1 SOCIEDADE MIDIATICA E ENSINO DE HISTORIA

A difusdo da informacédo e o desenvolvimento das midias acompanham a
histéria econdmica e social da humanidade, acelerando-se cada vez mais nos
altimos duzentos anos e dando origem ao que se convencionou chamar de
sociedade do conhecimento. A sociedade do conhecimento € marcada, em primeiro
lugar, pelo desenvolvimento ininterrupto da tecnologia de informacao, que introduziu
novas formas de producdo e, em consequéncia, novas formas de relacdo
interpessoal. Com o processo de globalizacdo, o conhecimento, a informacéo, o
saber e a competéncia tornaram-se 0s bens mais preciosos da sociedade
(SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 78).

Com a internet, o e-mail, a televisédo a cabo, o celular, a videoconferéncia e
outras inovacdes tecnoldgicas, constituiu-se uma sociedade em rede, na qual as
relacbes sociais sédo intensificadas, aproximando pessoas e encurtando distancias.
Respondendo a essa transformacdo, a escola vem modificando seu papel na
sociedade (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 76).

O efeito mais importante dessa transformacao social é a mistura de valores,
linguagens e culturas, provocando o que os antropélogos hoje chamam de
hibridizacdo de culturas. Esta ocorre porque os bloqueios a livre difusdo do
conhecimento, da cultura e da educacéo tendem a desaparecer, permitindo a povos
de diferentes partes do mundo o acesso aos valores uns dos outros e 0
engajamento em processos de fusdo e difusdo de suas respectivas identidades
culturais. O acesso ao conhecimento € o que nos transforma em cidadédos do mundo
e ndo em habitantes deste ou daquele pais, membros desta ou daquela religido ou
raca (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 79-80). No municipio de Picos, essas
transformacdes ainda séo lentas e tendem aos poucos a acontecer, no entanto,
ainda sao timidas as acdes que podem expressar essa mudanca, por isso se faz
importante buscar, por meio dessa pesquisa 0 que, de fato, tem acontecido no
ensino de Histéria nos Ultimos anos, tendo em vista que uma nova forma de se
conceber a Historia € langada.

O ensino de Histéria ndo pode, portanto, ficar imune a esse conjunto tao rico
de transformacgfes, que sugere modificacdes didaticas e epistemoldgicas
fundamentais na abordagem do saber historico na sala de aula. E esse desafio que

esta colecdo procura enfrentar, adaptando o saber historico as necessidades da
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sociedade da informacéo. Impde-se aos homens e mulheres de nosso tempo a
exigéncia de um saber histoérico voltado para a vida e que responda as necessidades
do presente, contra a velha concepc¢éao positivista de uma Histéria objetiva de fatos e
datas (BITTENCOURT, 2009, p. 107).

O grande problema da sociedade do conhecimento é encontrar critérios que
permitam filtrar a informacao, apropriar-se dela, interpreta-la e conferir-lhe sentido:
nao basta informar, € preciso formar. O ensino de Historia pode contribuir
substancialmente para formar um sujeito autbnomo, critico e criativo. Assim,
propomos uma colecdo destinada as séries iniciais, com a preocupacdao de
problematizar conceitos, desenvolver competéncias e estimular as atitudes
necessarias ao enfrentamento do mundo globalizado. Nela enfatizamos a formacéo
cultural, a criacdo de repertorio e referéncias para decifrar a realidade
(BITTENCOURT, 2009, p. 111).

George Orwell escreveu que quem controla o presente controla o passado, e
guem controla o passado controla o futuro. O conhecimento histérico também se
relaciona com o poder. Desde o0s cronistas antigos e medievais, a Historia tem sido
usada para dar legitimidade ao poder. Durante o século XX, regimes autoritarios
procuraram controlar a producéo e o ensino da Historia, para dessa forma manipular
a opinido das pessoas sobre o passado. O saber histérico, entretanto, pode ser
usado tanto para justificar as relacdes de poder, quanto para criticd-las e modifica-
las. A Histéria seria um conhecimento sem grande utilidade se fosse apenas
curiosidade pelo passado, mas o conhecimento histérico, desde que usado de modo
critico e reflexivo, pode ser um instrumento de transformacdo do mundo
(BITTENCOURT, 2009).

O conhecimento histérico nos fornece os instrumentos necessarios tanto para
interpretar quanto para modificar, através da acdo, o mundo que nos rodeia. A
consciéncia reflexiva da Historia pode evitar um dos maiores problemas do mundo
atual: a perda de contato das geracfes mais jovens com 0 seu proprio passado, ou
seja, com a experiéncia das geracdes anteriores. E o0 que ressalta o historiador
Hobsbawm (1995, p. 13):

[...] quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de presente
continuo, sem qualquer relacdo organica com o passado publico da época
em que vivem. Por isso os historiadores, cujo oficio é lembrar o que os
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outros esquecem, tornam-se mais importantes que nunca no fim do
segundo milénio [...].

Podemos chamar de historiografia o resultado do historiador, a reflexdo sobre
0 passado e a memoria das geracdes que nos precederam. Nunca existiu uma
sociedade humana sem Histéria, ou seja, sem a preocupacao de preservar para as
geracdes futuras a memoéria do seu passado. A memdria de uma sociedade é
constituida dos testemunhos preservados do seu passado, que nos permitem
reconstituir a sua histéria. A memoéria, como ja se sabe, faz o0 uso do aspecto oral e
quase sempre esses testemunhos que sdo dados somente podem ser reconstruidos
por meio da transmisséo oral. Ela nos revela a maneira como essa sociedade queria
ser vista pelas pessoas no futuro. Nem sempre essa imagem condiz com a
realidade, pois é frequentemente idealizada e parcial.

A Historia se distingue da memoéria por ser uma reflexdo critica sobre os
materiais da memoria coletiva preservada do passado, como esclarece o historiador

francés Pierre Nora (1993, p.9):

Memodria, historia: longe de serem sindnimos, tomamos consciéncia
gue tudo opde uma a outra. A meméria é a vida, sempre carregada
por grupos Vvivos e, nesse sentido, ela estd em permanente evolugéo,
aberta a dialética da lembranca e do esquecimento [...]. A Historia é a
reconstrucdo sempre problematica e incompleta do que néo existe
mais. A memoria € um fendbmeno sempre atual, um elo vivido no
eterno presente; a histéria, uma representacdo do passado.

A dimensdo da memoria e a historiografia (como reflexdo critica sobre a
memoria) sdo elementos fundamentais em nossa experiéncia de mundo e na
formacdo de nossa identidade, como acentua o historiador inglés Keith Jenkins
(2001, p. 42): “A Histéria € a maneira pela qual as pessoas criam, em parte, suas
identidades”. Conhecer a Histéria nos permite, portanto, conhecer melhor a nds
mesmos. Durante a pesquisa realizada neste estudo, tornou-se claro que o uso da
memoria ndo tem sido priorizado como um recurso que possa reconhecer a
formacao de uma identidade. Os proprios livros didaticos também tém inviabilizado o
trabalho com a memoria na disciplina de Historia e isso tem tornado o0 ensino
ineficaz, vez que nao tem valorizado algumas formas importantes para valorizar a

identidade.
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Embora divida a tarefa de educar com outros nucleos sociais, como a familia,
as comunidades e 0os meios de comunicacao, a escola ainda é o principal foco de
organizacao, sistematizacdo e transmissdo do conhecimento, e o educador e o
educando, os principais agentes nesse processo. A escola ndo tem razdo de ser em
si mesma. Ela é fruto do meio, assim como o meio é consequéncia dela. A  relacdo
entre educacado, escola e sociedade € alvo de uma transforma¢do continua, que
influencia os modelos vigentes de educacdo, de escola e de sociedade. O
desenvolvimento da escola guarda estreita relacdo com o desenvolvimento da
sociedade, e vice-versa. E através do conhecimento, do dominio da ciéncia e do
desenvolvimento tecnolégico que o homem adquire meios para compreender e
transformar a realidade material (natureza) e a sociedade em que vive, tornando-se
apto a exercer sua cidadania (BITTENCOURT, 2009).

No mundo em que se vive, a geracdo da riqueza estd profundamente
relacionada a capacidade de produzir conhecimento e tecnologia. Como
consequéncia, a escola assume um papel vital no desenvolvimento socioecondmico
de uma nacao. Facilitador no processo de transmissdo do conhecimento, o educador
tem também a missdo de colaborar para a formacédo dos valores de uma base ética
que oriente o uso correto do saber cientifico, estético e tecnologico. (SCHMIDT;
CAINELLI, 2009, p. 80).

A escola assume um carater democratizador a medida que proporciona nao
apenas o acesso, mas também a apropriacdo do conhecimento e da tecnologia. O
carater transformador da escola € determinante pelo grau de consciéncia e
instrumentalizacdo cientifica, técnica, critica e criativa que seus alunos venham a
alcancar. A escola colabora para a transformacao social & proporcdo que fomenta as
capacidades intelectuais, as atitudes e o comportamento critico em relacdo a
sociedade em que esta inserida (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 82). Ao fazer uma
analise sobre as propostas que constam nos Projetos Politicos Pedagdgicos em
linhas gerais, esses assumem um carater democratico, 0 que acontece, porém, na
pratica € que a educacdo ndo assume um carater transformador, haja visto que
ainda se tem um ensino pautada no meétodo tradicional, centrado unicamente no
fazer técnico e que levam em conta as novas propostas sobre as quais se assentam
o Ensino de Historia.

O papel de mediador é exercido pela escola através do dominio do cédigo

cientifico e de suas linguagens, que permitem ao cidaddo ndo apenas interpretar a
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realidade, mas interagir com ela de forma consciente, critica e produtiva. Em um
mundo de fronteiras cada vez menos definidas, as pessoas passam a conviver com
novos conceitos historico-geograficos, culturais, econdémicos e comerciais. Diante
disso, os horizontes da escola devem expandir-se ha mesma proporcéo, para que
esta trabalhe com realidades mais amplas e se faca mais presente na comunidade
em que esta inserida (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 82).

Ao se analisar o ensino de Historia nos ultimos anos, observa-se, no minimo,
uma busca por mudancas. Diversas revisdes curriculares, principalmente a partir do
final da década de 80, visaram ao desenvolvimento de novas metodologias e a
aproximagdo com o saber historiografico produzida nas universidades, com o intuito
de banir uma antiga concepcéo: a de que lecionar Historia é algo muito facil, pois
nao exige raciocinio, uma vez que o conhecimento que esta todo nos livros didaticos
nunca muda e a grande tarefa dos alunos é repeti-lo (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p.
19).

No primeiro problema, impressiona a resisténcia de determinados “vicios”. O
aluno que se destaca em Historia é aquele com melhor memaria, que pode decorar
paginas e mais paginas do livro didatico (ou famigerados questionarios) e reproduzir,
com a maior fidelidade possivel, os trechos pedidos na prova (SCHMIDT; CAINELLI,
2009, p. 20).

A énfase na memorizacdo, com a recitacao de datas, nomes e fatos historicos
tem sido o eixo central de um cotidiano de ensino avesso a reflexdo. Tal pratica de
ensino, além de comodista, revela-se, sobretudo, autoritaria, porque, mesmo dentro
de um clima de liberalidade, apresenta aos alunos um saber supostamente pronto e
acabado (onde a duvida é inexistente) e, na maioria das vezes, completamente
distante da realidade dos estudantes (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 21).

O segundo problema encontra-se na abordagem dos temas histéricos e no
proprio trabalho com seus conceitos. Embora recebendo uma influéncia periférica
dos estudos académicos, o fato é que, em esséncia, o foco de atencdo do ensino de
Histéria permanece no Estado, na economia, na acédo dos “grandes lideres”, eleitos
agentes privilegiados dos acontecimentos histoéricos.

Podem ser identificadas, em sintese, duas grandes vertentes que direcionam
0 ensino de Histéria nos ultimos anos. A primeira delas é herdeira direta da chamada
“‘escola metoddica” francesa, capitaneada pelos estudiosos franceses Langlois e

Seignobos. Segundo a sua concepcéao, a Historia, imutavel, poderia ser restaurada,
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como “realmente aconteceu”, a partir de documentos oficiais escritos. A tarefa de um
historiador consistia em reproduzir fielmente, em ordem cronoldgica, os dados
obtidos nos documentos que, por sua vez, eram considerados 0s portadores da
verdade. Era uma Historia do Estado, do arrolamento de governantes e de seus
decretos, das guerras, dos tratados, das datas. No ensino de Historia do Brasil, por
exemplo, estudavam-se as capitanias hereditarias, governos gerais, monarquia,
regéncia trina, nomes de presidentes etc. (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 21).

Esse tipo de conhecimento fundamenta-se, principalmente, na memorizacao,
pois a Historia produzida pelos historiadores era um conhecimento pronto e
acabado. No contexto da consolidacdo do estado brasileiro, esse procedimento de
ensino foi permeado por adaptacdes nacionais, como comemoragles civicas,
exaltagao de herdis patrios e a manifestagdo de nossa “especificidade nacional’: a
contribuicdo das trés racas (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 21-22).

A segunda vertente que direcionou o ensino de Historia no Brasil pode ser
identificada com a busca por leis que pudessem traduzir o processo historico.
Calcada na ideia de que haveria etapas de evolucdo necessarias (sejam etapas
culturais ou cognitivas, ou modos de producdo) pelas quais tenderiam a passar
todas as sociedades, essa concepcdo dava um sentido para o dever, a0 mesmo
tempo em que encaixotava a realidade em modelos prontos, negando a experiéncia
(SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 22).

E claro que, a julgar pelos materiais didaticos, essas duas concepcdes
mesclaram-se, nos ultimos anos, numa simbiose que abarcava inclusive modismos
inspirados na producdo académica. Nesse processo, acumularam-se algumas
perdas significativas. Perdeu-se uma perspectiva de ensino apoiada na apropriagao
da realidade pelo préprio aluno; perdeu-se a chance de estimular a reflexdo sobre
sua atuacdo em suas relacdes sociais e afetivas no seu grupo de convivio. Com
uma énfase no Estado, na politica institucional e nas relacdes econdémicas, perdeu-
se a oportunidade de compreender o homem como um todo, através de uma
abordagem mais préxima da realidade cotidiana do educando e, portanto, mais
significativa.

“A incompreensao do presente nasce fatalmente da ignoréncia do passado.
Mas, talvez, ndo seja mais util esforcarmo-nos por compreender o passado, se nada
soubermos do presente” (BLOCH, 2001, p. 67). A partir da fala descrita, ndo espanta

que os alunos nao se identifiquem com o conhecimento historico. A questao “por que
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estudar Histéria” revela que esse conhecimento, distanciado que esta da realidade
dos alunos e de suas preocupacdes, passa a ser visto como ndo muito mais do que
uma mera obrigatoriedade curricular.

O objetivo do estudo de Histéria deveria ser o exatamente oposto. Um
conhecimento que, partindo da realidade vivida e questionando-a, pudesse ser um
instrumento da compreenséo histérica do presente. O mundo em que vivemos é um
mundo construido historicamente e que, portanto, mantém uma relacdo intima com o
passado: o que foi herdado, modificado ou perdido? Por que essas mudancas
ocorreram?

Projeta-se, portanto, um ensino de Histdria que seja entendido como um
instrumento de leitura do mundo, em que 0s assuntos estudados sejam significativos
para os alunos, na mesma medida que estimulem a reflexdo sobre si em suas
vivéncias sociais, culturais e afetivas, ampliando, assim, a sua compreensdo e
capacidade de fazer escolhas e estabelecer critérios orientadores de suas acdes.
Deve, também, leva-los a selecionar as informacfes que recebe (ja que ele vive em
um mundo saturado delas, principalmente, através dos meios de comunicacao de
massa) consultando varias opinides para auxilia-lo na construcdo da melhor
explicacdo para as questdes que lhe intrigam. O passado compreendido enquanto
uma construcdo — e ndo como uma decorréncia “natural” — &, por consequéncia,
transformavel. Isto tem se tornado comum nas universidades, pois ha neste ambito
um fomento vinculado a uma pratica pedagdgica enriquecedora e mais criativa e
significativa. Todavia, na escola a atuacédo docente e a participacdo do aluno como
sujeito do seu préprio conhecimento ainda € algo que tem sido relegado ao segundo
plano e tem mostrado pouco atencdo nessa direcao, fazendo com que o ensino seja
desestimulador e néo leve a reflexdo as vivéncias socioculturais e afetivas.

Como todos os demais ramos do conhecimento, a ciéncia historica também
esteve sempre em constante mudanca. Porém, devido ao incompreensivel
descompasso existente entre a producéo histérica académica e o conhecimento
histérico passado em sala de aula, essas modificacbes ndo foram passadas as
escolas ou aos materiais didaticos.

Ao permanecer essa defasagem, corre-se seério risco de tornar arcaico o
conhecimento historico e de criar uma distancia entre as preocupacoes proprias da
atualidade e o conhecimento produzido pela Historia. Isso porque utilizar-se de uma

forma ultrapassada de ensinar Historia € fazer com que se dissocie a Historia da
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realidade presente. Afinal, as formas de conhecimento mantém uma intima relagéo
com o periodo que as produz, refletindo, em suas respectivas é&reas, as
preocupacdes proprias de seu tempo.

Muitas vezes, a manutencdo dessa distancia entre o ensino escolar e a
producdo académica foi justificada por uma suposta incapacidade dos alunos em
compreender as questdes que preocupam as pesquisas historicas atuais.

Construir e reconstruir o conhecimento histérico em sala de aula requer a
adocdo de novas posturas e novas taticas, tanto por parte dos alunos quanto por
parte dos professores. Isso envolve o conhecimento e a utilizagdo de determinados
elementos da disciplina histérica e de suas novas concepgoes.

Caracteriza-se como homem comum, aquele que em sua formacgéo escolar
deve aprender a refletir historicamente, encaminhando-se para uma a¢ao consciente
expressa na ideia de cidadania social que abarca os conceitos de igualdades, de
justica, de lutas e de conquistas, de compromissos e de rupturas(SCHMIDT,;
CAINELLI, 2009, p. 57).

Com base nessa ideia de cidadania é possivel analisar as novas propostas
para o ensino de Histéria frente as demandas sociais atuais e, decorrente dessa
guestao a necessidade de investimentos na melhoria de qualidade na formacgao de
professores atuantes no ensino de Histéria e os professores de Histéria. E, mais,
sendo o curso de graduacdo, uma etapa privilegiada dessa formacao, torna-se
imprescindivel oferecer aos futuros professores um suporte teérico-metodologico
consistente e atualizado, baseado na unidade teoria-pratica.

Confere-se na atual Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo Brasileira —
LDBEN 9394-96, nos objetivos estabelecidos para o Ensino Superior, com base na
indissolubilidade do tripé universitario, tendo como elemento articulador desse a
Pratica de Ensino-Estagio Supervisionado, salienta a importancia do planejamento e
acompanhamento da instituicdo responsavel pela formacao do futuro professor, no
desenvolvimento das atividades de estagio, tendo em vista, que este atinja 0s
objetivos propostos, 0 aprendizado especifico e a integracdo entre teoria — pratica.
(SAVIANI, 1997)

A pratica a ser vivenciada desde o inicio do curso de graduacédo demonstra a
importancia dessa dimensdo no processo de formacdo. Assim, € possivel
proporcionar uma fundamentacdo concreta das reflexdes tedrico-metodoldgicas,

feitas a partir da insercdo dos futuros professores, em realidades educacionais.
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Durante o periodo de estdgio que se realiza a fim de descrever as experiéncias
dessa etapa da formacéo, existe uma necessidade muito expressiva de mudar a
realidade do que em acontecendo com o ensino de Histéria. Dai a importancia desse
contato inicial. Por outro lado, todo fomento a mudanca que a nova Histéria propde
para um ensino mais critico torna-se inviavel diante das condi¢cdes que as escolas
locais enfrentam.

Ainda, a essa questdo alia-se a consisténcia da formacéo quanto ao contetdo
especifico. No caso da licenciatura em Historia, cabe ao curso formar o historiador-
professor, garantindo-lhe um suporte historico e tedrico-metodoldgico adequado.

Por isso, deve-se favorecer a superacdo da dicotomia teoria-pratica e a
ampliacdo de horizontes na formacao do professor, através da reflexdo sobre e na
acao profissional, por meio da Pratica de Ensino com propostas alternativas,
desenvolvidas como ac¢fes extensionistas, para além do ensino curricular proposto e
do espaco escolar.

Por meio de atividades extracurriculares propostas, em diversos espacos
educativos, além do escolar, contempla-se a formacé&o inicial e continuada do
professor e, a abertura de campos para novas experiéncias pedagdgicas com
criancas e adolescentes. Atividades que reunem académicos e, alunos e
professores da educacado basica, na realizacdo de oficinas pedagdgicas, sondagens
no contexto escolar, seminarios tematicos, seminarios de avaliacdo de estagio,
promocdes em parceria com a sociedade civil, participacdo em grupo de estudos
sobre o ensino de Historia, entre outras (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 56).

Ressalta-se como aspectos positivos — 0 enriquecimento no processo de
formacao inicial e continuada do professor de Historia e do professor para o ensino
de Histéria, a integracdo da Universidade com Historia, quanto as concepcoes
historiogréaficas e pedagogicas, para uma formacao docente desses sujeitos, rumo a
uma praxis pedagogica.

Assim, constroi-se um referencial tedrico para iluminar as experiéncias
pedagogicas, realizadas com atividades, cujos resultados retornam como objeto de
pesquisa para a producdo de conhecimento pelos futuros professores, como afirma
Cavalcante (apud. FERREIRA, 2004, p. 93) “torna-se um desafio para 0 nosso
trabalho com a formacéo de professores ao reforcar o significado social e politico do

ensinar, pesquisar e atuar socialmente como educadores”.
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Dessa forma, € que criando espacos educativos para formacgdo inicial e
continuada de professores e, contribuindo na formacdo de adolescentes, rumo ao
exercicio de uma cidadania social, assume dimensdes sociais nas parcerias feitas e
acoOes realizadas; no comprometimento de professores da rede publica de ensino; na
aproximacgdo entre os diferentes niveis de ensino, instituicdes ou 6rgaos envolvidos
com a educagdo histérica, contemplando-se a reflexdo histérica tdo necessaria a
construcdo e a producao de conhecimento historico, reforcando o significado social e

politico do ensinar, pesquisar e atuar socialmente como educadores.
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2 ANALISE DAS PROPOSTAS PARA O ENSINO DE HISTORIA NA
CONTEMPORANEIDADE

E importante reconhecer que nos ultimos anos, todas as disciplinas do
curriculo da escola brasileira sofreram mudancas significativas e conceberam novas
formas de serem pensadas e ministradas. Sdo as novas propostas de ensino, ou
seja, novas formas de se pensar 0 ensino que ndo seja mais aquele centrado
unicamente na mera transmissdo dos conteudos visando que 0S aspectos
guantitativos se sobreponham aos aspectos qualitativos. Essas novas propostas
surgiram para dar uma nova dimens&o ao ensino e sair do método tradicional para
aquele cujo objeto central é o proprio aluno e ndo apenas os conteudos. Tais
propostas norteiam a pratica pedagogica do professor ao pressupor que este
desenvolva um trabalho & luz do contexto no qual sua escola esta inserida e
apontam novas alternativas que possam fazer da sala de aula muito mais do que um
simples espacgo de aprendizagem, mas um local de vivéncias e experiéncias que se
aliam aos conteudos e ganham significados.

Nos ultimos anos, varios estudos e pesquisas cercaram a disciplina de
Historia com o objetivo de transformar os procedimentos de ensino que sé&o
utilizados nessa area. Essa discussdo acerca do ensino de Historia passa,
necessariamente, pelo papel da escola no que tange ao desenvolvimento dos
propésitos da educacdo escolar, enquanto instituicdo e quanto a formacdo dos
alunos que deve basicamente primar pela criticidade, autonomia e participacao
social (BRODBECK, 2009, p.10).

Face ao exposto, as discussdes ou debates acerca do ensino de Histéria néo
permitem mais que a sala de aula seja reduzida a um espago cujo foco é a mera
transmissdo de informacdes e conteudos, tal como ocorria na escola tradicional, mas
deve ser pensada sob o viés de um ambiente propicio a interacdo onde a troca entre
os alunos deve ser voltada para a construcao de novos sentidos para a vida.

Nessa direcdo, discutir a percepcdo dos professores e alunos é relevante
porque pressupde a importancia dada ao conhecimento histérico e politico que estes
atribuem, mas que, de certa forma, tem permanecido, em sua grande maioria, na

resisténcia as mudancas que levariam a desvalorizacdo de alguns elementos que
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tém feito parte da Histéria, como a memorizagdo e a manutencdo de preconceitos
raciais, entre outros (BRODBECK, 2009, p.10).

Por isso, € importante para se ter tal percepcao, conhecer a trajetoria historica
do ensino da Historia e perceber as transformacdes e influéncias pelas quais ela
passou para chegar a perspectiva atual.

A comegar pelo século XX, as aulas de Historia baseavam-se no método da
memorizacao e consequentemente na leitura oral (repeticdo) dos textos escritos. Os
materiais didaticos praticamente ndo existiam. A histéria tradicional assumia carater
positivista, ja que se apoiava em documentos e em estudar principalmente fatos e
acontecimentos de ordem politica.

Ja4 na década de 1920, surgiu na Franca uma corrente de pensamento,a
Escola dos Annales, que buscava novos caminhos para a historia querendo a
interdisciplinaridade e uma aproximacao geral entre todas as ciéncias humanas,
pregando que a Historia deveria se ocupar menos com fatos politicos e valorizar
mais as analises referentes ao viver coletivo e as estruturas sociais — organizacao
social, atividades econbmicas, entre outras. A proposta era que a Histéria se
tornasse objeto de troca de ideias e de debate. (BRODBECK, 2009, p.11).A Historia
€ um campo do conhecimento que possui particularidades conceituais que a
diferencia dos outros campos das ciéncias humanas.

A palavra Historia possui diversas definicdes que mudam de acordo com a
época e o contexto de cada uma dessas épocas. Aqui, porém, sera apresentado
dois dos muitos conceitos que a envolve. O primeiro conceito, refere-se a uma
narrativa que interpreta, da significado e explica as acbes, pensamentos e a
experiéncia humana no tempo. Narrar acontecimentos do presente e do passado, é
uma pratica cultural humana universal e necessaria, e, enquanto tal, a historia
significa um modo préprio de selecionar, organizar e explicar a vida humana, o que,

nesse sentido, Durval Muniz (2007, p. 63) diz:

Embora a narrativa histérica ndo possa ter jamais a liberdade de criagcao de
uma narrativa ficcional, ela nunca podera se distanciar do fato de que é
narrativa e, portanto, guarda uma relacdo de proximidade com o fazer
artistico, quando recorta seus objetos e constréi, em torno deles, uma
intriga.

Uma segunda definicAo bastante simples e coerente foi dada por Bloch

(2001), que resumiu o conceito de Historia numa frase curta e apropriada: “a Histéria
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€ a ciéncia dos homens no tempo”. Essa frase nos da a nocgdo da Historia
remetendo-nos ao trabalho, ao oficio de pensar e problematizar os acontecimentos a
partir de pressupostos teodricos, de uma metodologia e de uma racionalidade
cientifica. Para a construcdo do conhecimento histérico, € necessario utilizar teorias
gue nos auxiliem a pensar sobre 0s acontecimentos no tempo. Para Rusen (2001, p.
26) nessas teorias, “a teoria da Historia é, pois, aquela reflexdo mediante a qual o
pensamento histdrico se constitui como especialidade cientifica”.

O conhecimento histérico situa-se, portanto, na ideia de narrar os fatos
historicos e problematiza-los para a reflexéo critica sobre seus feitos, suas derrotas
e de que maneira os fatos ocorridos interferem nos dias atuais.

Os historiadores concordam que a Histéria compreende a vida humana na
perspectiva do tempo. E necessario, pois, que nesse estudo, o professor leve seus
alunos a situar os acontecimentos no tempo, compreender o sentido da duragao,
entender como 0s objetos, a natureza e as pessoas se transformam a medida que o
tempo passa, dai compreender, por sua vez, como estes resistem a passagem do
tempo e chegam até nds, no presente.

Nessa concepcao de um estudo periodizado da Histéria, tem-se também um
elemento inovador: o conhecimento ndo esta restrito ao estudo do passado, isto
porque, a temporalidade, em suas mdultiplas dimensbes, € uma perspectiva
privilegiada pelo conhecimento histérico hoje. O conceito de Historia traz consigo
também, além destes, outro elemento importante: o estudo dividido em periodos é
sempre reatualizado, isto €, a compreensdo que se tem dos acontecimentos
passados é sempre reelaborado no presente.

Cada época e cada sociedade atribuem significados diferentes ao mesmo
conjunto de acontecimentos passados. Em cada época e em cada sociedade
elaboram-se questdes e problemas diferentes em relacdo ao passado e € por esse
motivo que se diz que o conhecimento historico é sempre reescrito e reelaborado.
Por outro lado, esse ensino é também indireto e sé acontece por meio de alguns
instrumentos ou vestigios deixados em épocas passadas, uma vez que, nao temos
acesso ao que aconteceu no passado de forma fiel, e, por isso, os historiadores se
apropriam destes vestigios para reconta-la.

No século XIX, a Histéria se consagrou como ciéncia e no ano de 1930, a
Escola dos Annales deu inicio a uma critica vigorosa a no¢do de documentos e,

assim, prop6s que devemos considerar todo e qualquer vestigio histérico como fonte
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relevante para a Historia. A compreensdo, portanto, desses vestigios historicos
acessiveis aos alunos e a escola é extremamente necessario para que 0s
professores estimulem a construcao da reflexdo historica em sala de aula.

A compreensdao dos acontecimentos historicos é imprescindivel para nos
situar em que vivemos. “A reflexao humana sobre a Histdria tem por finalidade obter
um conhecimento histoérico com o qual se pode situar qualquer um no processo do
tempo”. (RUSEN, 2001, p. 12)

Essa realidade implica que o professor perceba o significado do
conhecimento histérico dentro do contexto, como sédo definidos os conteudos, que
critérios estdo formalizando a escolha dos conteidos, como o conhecimento
histérico pode ser abordado em sala de aula e, sobretudo, as finalidades do ensino
de Historia. Sempre lembrando que o conhecimento histdrico participa ativamente na

formacgé&o da consciéncia historica na sociedade.

[...] o pensamento histérico, em todas as suas formas e versfes, esta
condicionado por um determinado procedimento mental de o homem
interpretar a si mesmo e a seu mundo a narrativa de uma histéria. Narrar é
uma pratica cultural de interpretacdo do tempo, antropologicamente
universal. A plenitude do passado cujo dever tornar-se presente se deve a
uma atividade intelectual a que chamamos de “Histéria” pode ser
caracterizada, categoricamente, como narrativa. A Histéria como passado
tomado presente assume, por principio, a forma de uma narrativa. (RUSEN,
2001, p. 149)

Por sua vez, é valido aqui abordar a postura do historiador:

[...] o historiador, por definicdo, estd na impossibilidade de ele proprio
constatar os fatos que estuda. Nenhum egiptélogo viu Ramsés; nenhum
especialista das guerras napolebnicas ouviu 0 canhdo de Austeulitz. Das
eras que nos precederam, s6 poderiamos falar segundo testemunhas.
Estamos, a esse respeito, na situacao do investigador que se esforca para
reconstruir um crime ao qual ndo assistiu; do fisico, que, retido no quarto
pela gripe, s6 conhecesse os resultados de suas experiéncias gragas aos
relatorios de um funcionario do laboratério. Em suma, em contraste do
presente, o do passado seria necessariamente “indireto”. (BLOCH, 2001, p.
69)

E, ainda:

[..] o passado j4 aconteceu. Ele j4 passou, e o0s historiadores so0
conseguem trazé-lo de volta mediado por veiculos muitos diferentes, de que
sdo exemplos os livros, artigos, documentarios etc., € ndo como
acontecimentos presentes. O passado ja passou, e a Histéria é que os
historiadores fazem com que ele quando pdem maos a obra. A Histéria é o
oficio dos historiadores. (JENKINS, 2001)
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Na década de 80, o ensino de Historia no Brasil passou por um importante
processo de renovacdo, momento em que a sociedade brasileira se encontrava em
pleno processo de redemocratizacdo. Ocorria um amplo debate entre educadores
gue culminou no questionamento e na paulatina superagdo do modelo educacional
imposto durante a ditadura militar. A recuperacdo da autonomia da Historia e
Geografia como disciplinas independentes, ocorreu devido a separacédo dos Estudos
Sociais, mas, a0 mesmo tempo, perante a imposicdo dos Estudos Sociais como
disciplina curricular pela for¢ca da entédo Lei de Diretrizes e Bases (LDB) Lei n. 5692-
71, que congregou associacdes e profissionais em todo o pais. Paralelo a isso, o
conhecimento histérico produzido no Brasil percorria uma fase de grande vitalidade,
marcada por renovacles teoricas aplicadas a pesquisas sobre a historia do pais,
pela consolidagdo da pés-graduacdo na formacdo dos historiadores, pela
aproximagdo das universidades com as questdes relativas a educacgédo escolar e, em
particular, com o ensino de Histéria.

No ambito da reflexéo tedrica o saldo dos debates e reflexdes produzidos no
século XX foi bastante positivo e contribuiu para a superacdo de uma concepc¢éo de
Histdria herdeira do século XIX, identificada com uma visdo eurocéntrica e elitista.
Desse modo é possivel observar que as diversas referéncias tedricas que surgiram
ao longo do século XX, como a Escola dos Annales, a Historia Social Inglesa e a
Histéria Cultural, contribuiram, a sua maneira, para trazer outras visdes sobre 0s
conceitos mais caros aos historiadores: as noc¢des de Historia, de tempo histérico,
de fontes histéricas e de sujeitos historicos. Alguns historiadores como Marx Bloch,
LucienFebvre, Fernand Braudel, Jacques Lé Goff, Edward P.Thompson, Eric
Hobsbawn, Georges Duby, Roger Chartier, Carlos Ginzburg, Emmanuel Le Roy
Ladurie, Michel de Certeau, entre outros, contribuiram para abrir fronteiras, destituir
as certezas consagradas, apresentar novas problematicas a pesquisa historica.
Também é inegével a contribuicdo do pensamento de Walter Benjamim e Michel
Foucault, que ndo so fizeram duras criticas ao conhecimento histdérico como também
obrigaram os historiadores a contemplarem os problemas postos pelo presente e a
rever os procedimentos da prépria escrita da Historia.

O saldo dessas revisdes teodricas levou-nos a aprender que a Historia é uma
narrativa sobre a trajetéria humana e que o tempo histoérico nédo é algo homogéneo.

Enquanto constru¢do humana, a nocao de tempo e duracdo das coisas é diferente
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em cada sociedade e em cada época, dai a existéncia de instrumentos diferentes
para seu registro e medicao.

Outra ideia fundamental é o reconhecimento de que a trajetéria da visao
humana €& marcada pelo conflito, pela disputa, e que aquilo que conhecemos por
sociedade ndo é um simples agrupamento de individuos vivendo em harmonia. O
que marca as diversas sociedades ao longo do tempo € a disputa pelos espacos,
pelas riquezas, pelo exercicio do poder. Neste cenario, a Histéria passou a ser
percebidos também como um campo de lutas, vitorias e derrotas, injusticas e
desigualdades, enfrentamentos.

E também possivel ainda, destacar outro aspecto importante da renovacéo do
conhecimento histérico que resultou da aproximacéo da Histéria com a Antropologia
(BURKE, 1992). Desse encontro resultou a nocdo de que a cultura €, enquanto
conjunto de valores, praticas, rituais e simbolos construidos social e historicamente,
fundamental na construcdo da identidade dos individuos e dos povos. O
conhecimento historico deve ajudar a desenvolver a diversidade cultural dos povos
gue nos enriguecem com suas diversas contribuicbes e a preservacao delas se
constitui num direito coletivo de cada cultura: a decisdo sobre quais valores e
praticas culturais deve ser preservada ou ndo € responsabilidade de cada
sociedade, e dai surge o principio da autonomia e da liberdade, do respeito e dos
costumes de cada povo.

Os Annales, em 1929, visavam a divulgacdo do pensamento de historiadores
como Lucien Febvre e Marc Bloch e deu inicio a um novo modelo de historiografia, a
Nova Histéria, que influenciou fortemente o trabalho de pesquisa e o ensino da
Historia no mundo.

Marc Bloch, um dos fundadores da escola dos Annales, considerando o maior
historiador do século XX, iniciou a obra Apologia da Histéria ou Oficio de Historiador,
ele foi um dos pioneiros a se levantar contra a forma tradicional de entender a
Histéria como a ciéncia que se ocupa em estudar o passado. Para ele, somente o
passado enquanto tal ndo poderia ser objeto de estudo de uma ciéncia, a Historia
deve ocupar-se em estudar também os tempos presentes, contrariando a afirmacao
daqueles que interpretavam a disciplina como uma “ciéncia do homem”. A Histéria
s6 poderia ser considerada como uma “Ciéncia dos homens no tempo” (BLOCH,
2001, p.55). Defendia ainda que o tempo da Histéria deveria ser pensado em termos
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de articulacdo que envolve espaco e tempo e pela ideia de que o presente é
importante para compreenséo do passado e vice-versa.

Assim, a maior parte dos curriculos aplicados nas escolas neste periodo,
principalmente nas publicas, ndo favoreciam a reflexdo e os contetdos da disciplina
de Histdria, pois privilegiavam a sucessdo dos conhecimentos histéricos, de forma
que privilegiam o fato isoladamente, sem contextualizacdo e a Historia
comemorativa. Propagava-se assim a ideia de que a Historia era uma disciplina
pronta e acabada porque se tratava do que ja aconteceu. A construcdo do
conhecimento histérico, o estudo das a¢cdes humanas, as relacdes entre 0s grupos
sociais, 0 tempo e 0 espaco eram desprezados na maior parte das vezes.

Poucos discordam da necessidade e da urgéncia de mudancas no ensino de
Historia, pois, apesar das diversas iniciativas - algumas, por certo, mais bem
sucedidas que outras -, 0 ensino de Histéria mantém determinados anacronismos
que se encontram, basicamente, em dois campos: na préatica de sala de aula e na
abordagem dos temas e conceitos préprios da ciéncia histérica, presentes tantos
nas escolas quanto nos materiais didaticos (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 19).
Trazendo para o contexto sobre o qual se realizou a pesquisa, entre os professores
da escola publica, tanto em ambito municipal como em ambito estadual, admite-se
que existe uma urgéncia na forma como vem sendo conduzido o ensino da Histéria.
Dessa forma, ao saber que existe esse imperativo de mudanca as iniciativas
revelam que os professores se preocupam com esse trabalho de mudanca, mas
nada vem sendo feito para que ela ocorra com a emergéncia sobre a qual se coloca.
Isso tem levado alguns docentes ao comodismo e a acreditar na utopia que esta
mudanga postula. Dai, assiste-se a um ensino que sabe da necessidade de
mudanc¢a, mas ndo promove a mudan¢a porque esta subordinada a situacdes
consideradas superiores a forca docente e isso vai, por longos anos se
reproduzindo.

O mundo atual passa hoje, por profundas transformacdes e rapidos avangos
no sentido econdémico, social, politico e tecnoldgico, a escola precisa agilizar a sua
caminhada para que a educacdo acompanhe esse permanente processo de
mutacdo. Para a escola estar inserida e articulada ao contexto social € preciso
pensar em uma educacdo dindmica, humanistica, formativa e acima de tudo,
democrética. A escola é a Unica responsavel pela justica social, mas precisa, através

de um trabalho educativo eficaz e coerente amenizar as desigualdades e preparar o
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individuo da melhor maneira possivel para enfrentar a problemética do cotidiano
(BITTENCOURT, 2009, p. 99).

E necessario que a escola defina o seu projeto politico-pedagdgico propondo
uma acdo educativa coletiva, interdisciplinar e multidisciplinar, buscando de forma
permanente, a transformacgao da realidade, a melhoria da qualidade de ensino e a
preparacdo de um homem integro, justo, responsavel, solidario e democrético. A
escola precisa educar para a cidadania e o ensino de Histéria tem muito para
contribuir (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 66)

Com a realizacéo deste estudo é interessante refletir sobre a importancia das
propostas para o ensino de Histéria no periodo contemporéneo, as chamadas
metodologias para o desenvolvimento de uma acao pedagogica de qualidade. Os
pressupostos tedrico-metodolégicos sdo essenciais para o bom nivel do processo
ensino-aprendizagem. E preciso refletir sobre os mesmos quando eles s&o
convenientes para o enriquecimento da pratica pedagogica. De acordo com Oliveira

(1998, p. 24) pensar essas propostas é compreender que

O leque de possibilidades é variado: passa pelas fontes e as ciladas que
escondem para um entendimento que supere as aparéncias e penetre nas
entranhas dos reais interesses em jogo, nas acBes dos sujeitos
interlocutores, numa dada época; pelo processo de producdo do
conhecimento, ou seja, pela transformacgéo dos dados, com a mediagédo dos
conceitos, em interpretacées de um determinado tema social; pelo ambito,
quer dizer, pela abrangéncia que se postula para a pesquisa; além, ainda,
da reflexdo em torno das relagcfes entre sujeito e objeto do conhecimento e
as decorréncias ai implicitas.

A partir desse pensamento é possivel destacar a importancia da avaliacao
criteriosa das fontes e as suas relacdes com o contexto histérico, da sistematizagéo
coerente do conhecimento, da elaboracdo de conceitos, tudo através de uma acao
interpretativa, voltada para o trabalho que se realiza (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p.

66-67). Pesavento (1960, p. 78), ao examinar a questao metodoldgica diz:

Todo o conhecimento cientifico é dotado de uma necessaria objetividade.
Como ciéncia pressup8e uma teoria (um conjunto articulado de conceitos
gque ddo uma visdo explicativa da realidade) e um método (forma de
aplicacdo da teoria na analise da realidade.

A partir dessa perspectiva, considera-se que 0s conteudos sejam trabalhados,

de forma contextualizada com o seu momento histérico e relacionados com o
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momento atual. Uma das propostas para o ensino de Histéria € sempre que
possivel, estabelecer relagdes com o cotidiano do aluno, oportunizando a defesa de
suas ideias, a elaboracdo de sinteses ou conclusdes, 0 que pode ser a chamada
contextualizacdo e a interdisciplinaridade, dado que esta contextualizacdo objetiva
atravessar todas as areas do conhecimento que seja. Além das leituras em livros
didaticos ou de apoio (livros especializados), utilizar sempre, como subsidios, artigos
de revistas, reportagens de jornais, obras literarias, letras de musica, filmes, os quais
vao auxiliar na sistematizacdo do conhecimento, bem como no processo ensino-
aprendizagem. Nas aulas é indispenséavel a participacao cooperativa dos alunos, sob
orientacdo do professor, nas leituras, debate, elaboracdo de sinteses, resenhas,
seminarios e avaliacGes. Procura-se chamar a atencdo para que a escola passe a
ser um laboratério de aprendizagem, onde o conhecimento € elaborado de forma
participativa, critica e multidisciplinar (PESAVENTO, 1960, p. 78).

O professor, propde atividades onde o aluno estuda observando,
experimentando, testando, construindo o conhecimento utilitario e exercitando o
conhecimento cientifico para que possa aprofundar nessa experiéncia a analise da
realidade local e regional em relagdo a conjuntura global, constituindo-se realmente
em instrumento de formacg&o de um cidadao critico tdo necessario em nossa época e
em nossa realidade. Professores e alunos sédo atores desta acdo de desafios, de
comprometimentos, de envolvimentos e de esperancas de transformacfes sociais,
educacionais, culturais, politicas, econémicas (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 68).

Ocorrem, pois, debates, rompimentos com visdo fragmentada, linear e
unilateral das a¢bes educativas e buscamos, embora vivendo com dicotomias e
conflitos a visdo da totalidade, expressa como atitude interdisciplinar e
multidisciplinar incentivada pelo exercicio da participacdo conjunta inovadora e
direcionada para a formacéao da cidadania.

Libaneo (1991, p. 81) defende que “a tarefa principal do professor é garantir a
unidade didatica entre ensino e aprendizagem, através do processo de ensino.
Ensino e aprendizagem sdo duas facetas de um mesmo processo”. Nesse
pensamento, revela-se a sua preocupacao com uma educacao onde seja relevante
a participacdo, a critica social dos conteudos e com atividades que propiciem a
formacao da cidadania.

A interacdo professor-aluno acontece através de uma dindmica da sala de

aula, como espaco de producéo de conhecimento, em que a formacdo do educando
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perpasse o nivel de informacéo e seja capaz de desenvolver habilidades, defender
ideias, enriquecer a sua postura, resgatar valores e atitudes democraticas e sadias.
Todas as atividades buscam de forma permanente, um processo educativo que
priorize os fundamentos do conhecimento historico, da cultura e da cidadania. O
curriculo deve resgatar os interesses, conhecimentos e valores preparando o aluno
para que ele seja um cidaddo do mundo. As atividades acontecerdo de forma
construtiva. A avaliacdo de forma continua, gradativa, cumulativa e produtiva em
todos os momentos da aprendizagem, em que o aluno € o centro do processo
(SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 68).  Rocha (1996, p.50-51) esclarece:

Em Historia, pensamos ser uma educac¢édo de qualidade, aquela que permita
ao aluno construir em seu ser instrumentos tedricos, tais que, lhe
possibilitem uma leitura crescente da realidade social. Assim sendo, a
pratica do professor deverd estar voltada para a aquisicdo e treino no
manejo dos conceitos das ciéncias sociais pelos seus alunos. A posse
dessas ferramentas inscreve-se na ideia de transversalidade uma vez que
elas permitem transformar objetos e, portanto, criar novo.

Propde-se, assim, a construcdo tedrica basica para a realizacdo da leitura
critica da realidade social e histérica e um dos caminhos é o trabalho com conceitos.

Gasparello (1996, p. 90-91) acrescenta:

As novas orientagBes para o curriculo de ensino de Histéria permitem
promover uma pratica pedagégica aberta e dindmica, preocupada
fundamentalmente com a questdo da cidadania. Tal questdo nos remete a
necessidade de instituicdo de uma escola que se preocupa com a formacgéo
- e nesse sentido o projeto de situar o aluno no seu contexto historico, a fim
de capacita-lo para agir e transformar, e ndo apenas para atuar e
reproduzir.

Declara-se favoravel uma educacdo para cidadania, onde 0 processo
educativo que ndo se preocupe apenas com a organizacdo do conhecimento, mas
que esse colabore na formacdo de hébitos, atitudes e habilidades. Seria uma
educacgdo com o equilibrio dos trés dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor.

Como professor de Historia, deve-se buscar ser um profissional que
enrigueca sua base tedrica e metodologica para orientar um processo de ensino-
aprendizagem significativo. Ao desenvolver a pratica pedagogica, o professor deve
considerar a existéncia de pré-requisitos e o dominio dos conceitos basicos. E muito
importante refletir sobre o significado desses acontecimentos para entender o

processo historico que esta sendo estudado e uma das preocupacdes do educador
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em Historia é tornar o ensino mais eficaz e atraente, sendo que para isso ele deve
viabilizar o desenvolvimento de potencialidades criadoras e de raciocinio reflexivo
critico (BITTENCOURT, 2009, p. 101).

O conteudo, por sua vez, ndo pode ser dado como algo pronto, acabado e
inflexivel, mas, deve ser organizado criticamente pelo aluno, sob a orientacdo do
professor. As mudancas irdo ocorrer de forma gradativa. Portanto, & fundamental
gue acontecam atividades que tornem possivel o desenvolvimento da criatividade e
do raciocinio critico-reflexivo, que véao instrumentalizar o educando para a
compreensdo do seu contexto historico, cultural e social, o tornado apto para agir

positivamente em sua transformagao.

E urgente conceber o curriculo dentro de uma concepgéo progressista, ou
seja, um curriculo que valorize o pensamento, as necessidades de
comunidade escolar que pense sua estruturacdo (conteddo-atividades)
dentro dos pressupostos tedricos do construtivismo-interacionismo (Piaget,
Vygotsky, Ausebel), o qual parte do principio de que a aprendizagem é um
processo de construgdo que se origina no individuo mediatizado pelo meio
gue o cerca e de suas relagbes com os outros individuos. Deve-se refletir
em termos de qual a tendéncia da Histéria possibilitaria um ensino
motivador, comprometido com as classes populares e promotor de uma
aprendizagem significativa. O que se pode fazer é buscar categorias
(espaco-tempo), 0os conceitos e 0s principios metodoldgicos de cada
tendéncia que possibilitem superar ou amenizar a atual crise do ensino
(MACHADO, 1999, p. 201).

E possivel perceber que deveriam ser discutidas questdes tedricas e praticas
como curriculo, concepc¢des de ensino, construtivismo, tendéncias da Histéria e os
resultados iriam subsidiar teoricamente uma préatica pedagogica mais motivadora.
Na proposta metodolégica, o professor tem cuidados com o conteudo e trabalha os

conceitos articulados ao tempo histérico.

Cabe ao professor a tentativa de desenvolver nos alunos o entendimento
critico da dindmica, historia, tornando-os sujeitos atentos a reflexdo dos
acontecimentos histéricos, oportunizar aos mesmos a desmistificacdo da
historia dita oficial; aplicar a pedagogia da descoberta, de forma a elucidar e
debater as varias problematicas referentes a Histéria. Enfim, descobrir a
Histdria e o sujeito que somos, praticando a nossa cidadania, consciente de
gue estamos agindo historicamente. (FARIAS, 1999, p. 363)

Defende-se aqui um ensino critico a partir de uma revisao historiografica e
uma metodologia dindmica e participativa. De acordo com Demo (1998, p.34) “o

professor deve orientar o aluno, permanentemente, para expressar-se de maneira
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fundamentada, exercitar a formulacdo propria, reconstruir autores e teorias,
cotidianizar a pesquisa”.

Para que o ensino de Historia seja mais eficaz e interessante, é oportunizar
ao aluno o contato com documentos de diferentes épocas, com textos produzidos
por autores especializados, a leitura e interpretacdo de obras literarias, pinturas,
gravuras, textos jornalisticos que tenham sintonia com os contetdos enfocados
(SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 76).Fontana (1998, p. 30) esclarece: “Histéria ndo é
nem ficcional, nem factual, € imaginativa e interpretativa”. Pode-se seguir o
pensamento de Machado (1999, p. 216):

O conhecimento precisa ser considerado um caminho pelo qual os homens
poderdo compreender refletir e atuar em seu cotidiano. Para tornar as aulas
de Histéria um espaco de producdo de conhecimento histérico, deve-se
proporcionar aos alunos acesso a pratica de pesquisa, motivando-os a
buscarem informagc6es em diversas fontes (documentos, textos, obras de
arte e literarias, objetos de cotidiano, depoimentos orais e escritos,
fotografias, caricaturas), superando a tradicional apropriagdo de pesquisa
(transcricdo de informacgé@o contida em bibliografias — apropriacdo de um
conhecimento ja elaborado).

Por isso, é basico que seja repensada a pratica pedagdgica através do
desenvolvimento de uma acdo metodoldgica que priorize a participacdo do aluno,
selecione conteudos, revise conceitos e indiqgue caminhos, entre eles, o ensino pela
pesquisa. De acordo com Boutier e Dominique (1998, p. 24) “a mais importante das
questdes da Historia é redefinir problematicas, métodos e objetos face as ciéncias
humanas e sociais”. Assim, surge a possibilidade de se trabalhar a Histéria numa
abordagem interdisciplinar.

Assim, surge a possibilidade de se trabalhar a Histéria numa abordagem
interdisciplinar. Tal abordagem interdisciplinar € uma das propostas curriculares para
a Historia e surgiu no final de década de 80. De acordo com o0s parametros
curriculares nacionais (BRASIL, 1997, p. 27), foi somente com o retorno da Historia
e da Geografia que os conhecimentos passaram a ser questionados e redefinidos
mediante propostas curriculares que defendiam essas propostas pelo debate entre
as diversas tendéncias historiograficas. Assim, cada tendéncia dialogava com
alguma outra area do conhecimento que nao fosse a sua, mas que ‘“rompe com a
ideia de um Unico tempo continuo e evolutivo para toda a humanidade”. Em face

dessa interdisciplinaridade, é que se pode afirmar que o ensino de Historia e a
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formacao de professores para atuar nesse campo prescindem da interagdo com as

demais areas.
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3 ANALISE DOS PCN'S PARA A AREA DE HISTORIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Os PCN'’s séao frutos de alguns debates que foram realizados no Brasil e que
se legitimaram a partir da participacdo de pesquisadores do campo educacional na
década de 1990. Esses documentos nascem no bojo das reformas educacionais do
pais que aconteceram na década supracitada e que se configuram como uma
resposta as demandas educacionais com o0 objetivo de agrupar as politicas do
curriculo da educacédo do pais (MACEDO NETO, 2009). Na visédo de Neves (2009, p.

1) acerca dos PCN’s:

Os documentos elaborados para os PCNS atenderam a orientacdes de
politicas educacionais que, claramente remetem para as exigéncias de
orgdos internacionais, financiadores da educacdo. Nao € intencdo fazer
trocadilho infame, mas o fato de os PCNS estarem de acordo com
orientacdes de organismos internacionais como a UNESCO n&o é gratuito.

A elaboracado deste documento sofre criticas quanto a este processo porque
se entende que é uma proposta voltada para a construcdo de interesses de grandes
organismos internacionais que buscam atender a privilégios ou a interesses destes,
O que pesa para 0 sistema educacional do pais, porque ndo atende a
descentralizacdo do ensino e a contextualizacdo local que o ensino de Histéria deve
ter (ARANHA, 2006, p. 207).

Os PCN’s de Histéria trazem uma proposta de trabalho com foco que incide
sobre a cidadania e o respeito a diversidade e servem como referéncia para um
trabalho realizado para diferentes areas do curriculo escolar, pressupondo, com
isso, o trabalho em sala de aula atua frente as questdes relevantes para a sociedade
e mediante um trabalho transversal (MACEDO NETO, 2009, p. 4).

Ainda com relagdo aos PCN’s de Historia, 0 documento traz como referéncia
para os docentes a busca de praticas que possam estimular o gosto pelo saber
historico. Sendo assim, o referido material discute de maneira muito clara a trajetoria
histérica da area no Brasil, enfatizando seu surgimento que ocorreu no inicio do
século XIX até os dias atuais a luz de novas perspectivas sobre as quais se constroi
tal ensino (MACEDO NETO, 2009, p. 4).

Na década de 90, importantes mudancas ocorreram na legislacéo do ensino,

na organizacao curricular e nas a¢des pedagogicas realizadas pelos governos e pela
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sociedade brasileira. Produzidos numa sociedade democrética em construgdo, 0s
valores de liberdade e as ideias de cidadania se firmaram como base da
organizacao do sistema educacional. Como todo processo em andamento, ainda ha
muito que fazer para diminuir as injusticas sociais, promover a igualdade de direitos
e oportunidades e criar uma cultura de convivéncia com as diferengas.

A recepcéo no Brasil, a partir daquele momento, do construtivismo entre os
educadores também foi fundamental para a renovacdo das praticas educativas,
quando a ideia de que “a crianca constréi seu préprio conhecimento” possibilitou
perceber a crianca como um ser critico, que interage e participa ativamente do
processo pessoal de formacao. (CARDOSO, 2007, p. 209-226)

Os pressupostos teéricos que fundamentam a construcdo dessa renovacgao
no saber historico e seu ensino foram em grande medida expressos em 1997 nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, que desde entdo vém orientando a
organizagdo curricular das escolas e, em particular, do ensino de Histéria, e a
estruturacdo da maioria dos livros didaticos.

Na organizacao do curriculo do ensino de Historia é necesséria para o Ensino
Fundamental | a organizacdo deste em dois grandes eixos tematicos: a Historia local
e a Historia do cotidiano. O primeiro se materializa notadamente no Ensino
Fundamental | quando, dos livros, a crianga entra em contato pela primeira vez com
a disciplina de Historia e dai ser uma experiéncia propulsora para ajuda-la a
compreender o mundo numa perspectiva historica. O segundo se da na medida em
que o enfoque dessa histéria (do cotidiano) tornou-se possivel com as contribuicdes
da Escola dos Annales, especialmente no final dos anos 60, quando os historiadores
franceses enveredaram pelos estudos da sexualidade, das modas, dos costumes,
da familia, a dimensdo do cotidiano relativa aos gestos, atitudes, comportamentos
presentes no dia-a-dia e até entdo esquecidos.

Sobre este conceito de cotidiano, Del Priore (2009, p, 78) apresenta uma

definicdo bastante esclarecedora sobre sua importancia em nossa vida:

Juntamos, dia apdés dia, as pequenas coisas de nosso cotidiano e
imediatamente apds esquecermos o trabalho de construcdo empreendido,
nada desejando modificar, nem colocar em discussdo, como se tudo fosse
simples e evidente [...] O que entendemos, normalmente, por vida cotidiana.
No sentido comum, o termo remete com imediatismo a vida privada e
familiar; as atividades ligadas a manutengédo dos lagos sociais, ao trabalho
doméstico e as praticas de consumo. Sdo assim excluidos os campos do
econdmico, do politico e do cultural na sua dimensao ativa e inovadora.
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Dessa forma, no primeiro ciclo, a proposta do documento € abordar a
Historia Local e do cotidiano, propondo conteddos direcionados ao contexto local do
aluno em diferentes tempos (BRASIL, 1997, p. 40). Nessa éarea do ensino
fundamental | ha uma expressiva e manifesta preocupacdo com chamada “Historia
Local”’ , a fim de levar o aluno a compreender seu espacgo e dai ter como ponto de
partida a ampliacdo da capacidade de observar a sua volta outros espagos mais
amplos.

Ja& no segundo ciclo, sugere-se como eixo norteador a “A Historia das
Organizagbes Populacionais”, em cuja proposta presume-se o trabalho com
diferentes historias que possibilite pensar as relagdes sociais coletivas e local junto a
outras em tempos e espacos distintos (NEVES, 2009, p. 5).

Contradrio ao movimento que crescia no exterior, no Brasil, a politica
educacional na década de 1970 caminhou no sentido contrario. Segundo Brodbeck
(2009, p.11), quando houve a criacao de matérias esvaziadas de conteddos como 0s
Estudos Sociais, deveria abarcar conteudos de Histéria, Geografia e outras
disciplinas como Educacao Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB), privilegiando uma visdo nacionalista dos contetdos. Anterior a proposta dos
PCNS, as aulas de Histéria baseavam-se no método da memorizacdo e
consequentemente na leitura oral (repeticdo) dos textos escritos. Os materiais
didaticos praticamente ndo existiam. Em relacdo a essa forma de trabalho

descontextualizada e de acordo com os PCN'’s (1998, p.20), nesse periodo.

[...] A histéria passou a ocupar no curriculo um duplo papel: o civilizatério e
0 patriético, formado, ao lado da Geografia e da Lingua Patria, o tripé da
nacionalidade, cuja missdo na escola elementar seria 0 de modelar um novo
tipo de trabalhador: cidad&o patridtico. [...] A Histdria Nacional identificava-
se com a Histéria Pétria, cuja missdo, juntamente com a Histdria da
Civilizagao, era entendida como o alicerce da ‘pedagogia do cidadao’, seus
conteudos deveriam enfatizar as tradigbes de um passado homogéneo, com
feitos gloriosos de célebres personagens histéricos nas lutas pela defesa do
territorio e da unidade nacional. (PCN’s1998, p.20).

Diante desse pensamento, torna-se claro que o ensino da Histéria era
realizado apenas com a finalidade de cumprimento curricular, sendo por isso, muito
insignificante e ndo atendendo a interesses populares, mas apenas de uma pequena

parcela daquele contexto. Assim, aconteceu durante o periodo que ficou conhecido

no Brasil como Ditadura Militar, cujo ensino se dava de forma a civilizar as pessoas e
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torna-las passivas diante do cenario social e a servico deste. Nessa dire¢édo,
conforme pontua os PCN'’s (1998, p.23)

A consolidacdo dos Estudos Sociais em substituicdo a Histéria e Geografia
ocorreu a partir da Lei 5.692/71, durante o governo militar. Os Estudos
Sociais constituiram-se ao lado da Educacdo Moral e Civica em
fundamentos dos estudos histéricos, mesclados por temas de Geografia,
centrados nos circulos concéntricos. Com a substituicdo por Estudos
Sociais os contetdos de Historia e Geografia foram esvaziados ou diluidos,
ganhando contornos ideolégicos de um ufanismo nacionalista destinado a
justificar o projeto nacional organizado pelo governo militar implantado no
Pais a partir de 1964.

O estudo das disciplinas de Estudos Sociais assumia relevancia porque
tinha como objetivo educar a sociedade a partir de um projeto ideolégico que estava
centrado nos interesses do governo sob a camuflada ideia de que era um projeto
nacional de interesse pelo bem comum.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais preconizam alguns objetivos

gerais do ensino de Histdria para os 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, como:

Comparar acontecimentos no tempo;

Reconhecer algumas semelhangas e diferencgas sociais;

Reconhecer algumas permanéncias e transformacdes sociais;
Caracterizar o modo de vida de uma coletividade indigena,;

Identificar diferentes culturais entre 0 modo de vida de sua localidade
e o da comunidade indigena estudada,;

. Estabelecer relacdes entre o presente e o0 passado;

. Identificar alguns documentos histéricos e fontes de informacgdes.
Estes ainda que nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, os alunos sejam
capazes de:

. Reconhecer algumas relagBes sociais, econdmicas, politicas e
culturais da coletividade;

. Identificar as ascendéncias e descendéncias das pessoas;

. Identificar as relagBes de poder estabelecidas entre a sua localidade
e os demais centros politicos, econdmicos e culturais;

. Utilizar diferentes fontes de informacéo para leituras criticas;

. Valorizar as acdes coletivas que repercutem na melhoria das

condicdes de vida das localidades. (BRASIL, 1997, p. 50-51).

A construcdo de uma nova pratica pedagogica como se propde o0 ensino da
Historia estd diretamente ligada a concepcdo de mundo, de homem e de
conhecimento que fundamenta as relacdes cotidianas. Repensar essa prética tendo
a realidade como referéncia significa criar um movimento constante de construcéo e
desconstrucao.

Para tanto, o ensino da Historia também demanda alguns aspectos ou

elementos que subsidiam o processo de ensinagem, a0 mesmo tempo em que
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trabalha a consciéncia, a inteligéncia e a criatividade. No ensino de Histoéria, de

7z

acordo com os PCNS (1997, p. 61) diz que é importante direcionar os conteudos
para cinco elementos: os procedimentos, as atitudes, a transversalidade, a
interdisciplinaridade e a avaliacéo.

Em varios momentos, o0 ensino de Histéria propde atividades e
questionamentos que visam desenvolver habilidades importantes para o
desenvolvimento do saber histérico dos alunos. Estas habilidades se expressam em

atividades de:

. Observagdo — olhar intencionalmente a fim de obter informacdes
relevantes e buscar respostas para questionamentos propostos;

. Descrigéo — selecionar informag8es que possam explicar o fendmeno
observado;

. Pesquisa, registro e documentacdo — buscar informagdes novas em
fontes diferentes, a partir da reflexdo, de questionamentos e de pesquisa,
organizando-as e registrando-as;

. Representacdo — construir desenhos, mapas e maquetes;

. Analise e comparagdo — interpretar e comparar informagbes em
contextos diversos;

) Sintese — reunir informacgdes a fim de construir explicagfes (BRASIL,
1997, p. 62)

O ensino de Histéria também visa ao desenvolvimento de um conjunto de
atitudes, valores e normas, tendo em vista a formacdo de um cidadao apto a viver
em sociedade. Desse modo, a aprendizagem dos chamados conteddos atitudinais

também é contemplada no ensino da Histéria. Dai propor-se questionamentos e

atividades que visam proporcionar aos alunos:

o A socializagdo, com estimulo ao dialogo;

o O exercicio da tomada de decisdes;

o A interatividade;

. A adocdao de atitudes responsaveis;

. A valorizacédo de diferentes grupos étnico-sociais (BRASIL, 1997, p.
64)

Os conteudos organizados para o ensino de Historia contemplam o trabalho
com os temas transversais. Esses temas sao imprescindiveis na trajetdria do ensino-
aprendizagem, porque contribuem para a construgcdo do conhecimento e para a
formacéo do cidadao. Ainda que nao constituam uma disciplina do curriculo escolar,
0s temas transversais exploram de maneira abrangente o cotidiano e a realidade

dos educandos.
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Os PCN’s (1997, p. 65) estabeleceram que estdo relacionados aos temas

transversais os conteudos de:

1. Etica: respeito matuo, conduta, didlogo, justica e solidariedade;

2. Saude: higiene, limpeza, prevencdo de doencas e cuidados com o
Corpo;

3. Meio Ambiente: poluicdo, desmatamento, degradacdo ambiental, lixo
e reciclagem;

4. Pluralidade Cultural: manifestagdes culturais e artisticas, folclore e
diversidade étnica;

5. Orientagao Sexual: sexualidade, cuidados com o corpo, DST’s.

As tendéncias pedagdgicas contemporaneas enfatizam a importancia da
interdisciplinaridade  no  processo de  ensino-aprendizagem. E  essa
interdisciplinaridade que busca promover a integracdo entre as diferentes areas do
conhecimento com o objetivo de contribuir para a formacé&o dos alunos. No ensino
de Historia, essa interdisciplinaridade pode ocorrer com Geografia, Arte, Matematica,
Lingua Portuguesa e outras. Aqui, para efeitos de exemplos, mas cabe ao professor
se utilizar desta ferramenta disciplinar para integrar a outras areas curriculares.

Tem-se percebido que, nos Ultimos anos, a avaliagdo escolar em inUmeras
escolas de nosso pais tem sido objeto de constantes estudos, pesquisas e debates
pedagogicos e psicopedagdgicos, a fim de auxiliar o professor a definir os rumos de
sua atuacao pedagogica que busquem um procedimento de avaliacdo articulado
com o processo de ensino-aprendizagem.

A preocupacdo com a avaliacdo escolar é cabivel e se tornou necessaria
porque, durante muitos anos, foi instrumento utilizado de forma involuntaria, ao
contrario do que deveria ser, pois o certo e cabivel seria utiliza-la como um caminho
norteador para o docente em que ele poderia verificar o grau de aprendizagem de

seus alunos e de sua acao pedagdgica.

[...] para ndo ser autoritaria e conservadora, a avaliacdo tera de ser
diagnéstica, ou seja, devera ser oinstrumento dialético do avanco, tera de
ser o instrumento da identificagdo de novos rumos. Enfim, terd de ser o
instrumento do reconhecimento dos caminhos percorridos e da identificagdo
dos caminhos a serem perseguidos [...] (LUCKESI, 2006, p. 86).

Assim, surgem novas concepc¢des sobre o ato de avaliar e a partir delas, a
avaliacdo passa a ser vista como um processo continuo, que busca a melhoria do

aprendizado baseado em critérios bem definidos.
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E atualmente, como vem sendo as aulas de Histdria a luz do que preconiza
os PCN’'s? E importante que se saiba que as mudancas acontecem de forma
paulatina e ndo abrangem de forma homogénea todos os territérios. As discussdes
em torno da aula que atua sob os ensinamentos dos PCN’s sao largamente
reconhecidas e soam como ja fora afirmado, como um imperativo social. Contudo,
existe ainda uma forma de trabalho que ndo esta em consonancia com o que
propdem esses referenciais. Dessa maneira, € necessario lembrar o que pontua o
documento no que toca a sua proposta e acerca do que seria 0 ensino de Historia no

Ensino Fundamental:

A proposta de Historia, para o ensino fundamental, foi concebida para
proporcionar reflexBes e debates sobre a importancia dessa area curricular
na formagéo dos estudantes, como referéncias aos educadores, na busca
de préticas que estimulem e incentivem o desejo pelo conhecimento.

Entdo, diante do exposto, o documento preza por uma tuacao que esta
vinculada & umapratica que leva o aluno a refletir e discutir tudo aquilo que lhe é
apresentado em sala de aula, com isso, se percebe que o papel do professor nédo é
de entregar conteddos aos alunos, mas leva-los a reflexdes em diversas situagoes,
onde seja possivel a contextualizacdo e a compreensao de tudo aquilo que os cerca
sob o olhar histérico. Nessa direcao, reafirma-se que os PCN’S trouxeram uma
inovacdo e mudou em relagdo a concepcdo de antes que tinha apenas o papel

civilizatorio e patriético.
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4 O ENSINO DE HISTORIA DESENVOLVIDO NA CIDADE DE PICOS-PI

O presente estudo caracteriza-se por ser uma pesquisa que, na visao de
Rodrigues (2007, p.2) “é um conjunto de abordagens técnicas e processos utilizados
pela ciéncia para formular e resolver problemas de aquisicdo objetiva do
conhecimento, de uma maneira sistematica”.

As fontes eleitas para a coleta de dados deste estudo foram coletadas
através da pesquisa bibliografica e tiveram como instrumento de pesquisa a revisao
bibliogréfica. Neste caso, como auxilio langou-se méo da leitura em livros, revistas
artigos e jornais, bem como outros descritos encontrados em outras fontes de
pesquisa e nos meios virtuais.

Pesquisa significa procurar respostas para as indagacfes que sao
propostas, e, como se trata de uma pesquisa cientifica, realiza-se uma investigacao
planejada de acordo com normas de metodologia da ciéncia (RODRIGUES, 2007).

A metodologia de pesquisa refere-se a delimitacdo dos meétodos e
procedimentos utilizados na identificacdo e possivel solucdo da problemética, tendo
por finalidade atingir os objetivos tracados da pesquisa.

Segundo Lakatos e Marconi (2006) o conceito de método compreende o
conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior precisao,
seguranca e economia, tornando possivel o alcance dos objetivos, através de
conhecimentos validos e verdadeiros, isso por ser capaz de tracar o caminho a ser
seguido, detectando erros e auxiliando as decisfes cientificas.

Dessa forma, a metodologia compreende a descricdo de forma planejada dos
meios utilizados para a realizagdo da pesquisa no intuito de obter respostas para a
problematica. Para Gil (1999, p. 42) a pesquisa tem carater pragmatico e consiste
num processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. De
acordo com a classificacdo de Rodrigues (2007), as pesquisas podem ser quanto
aos objetivos: exploratérias, descritivas e explicativas. Quanto ao procedimento de
campo e de fonte e quanto a abordagem quantitativa e qualitativa.

Quanto ao objetivo, trabalha-se uma pesquisa de carater exploratorio com
vistas a proporcionar maior familiaridade com o problema para torna-lo explicito ou
construir hipéteses.

Quanto ao procedimento técnico, a pesquisa € bibliografica que, segundo

Severino (2002, p. 39), “a documentagédo bibliografica constitui um acervo de
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informagbes sobre livros, artigos e demais trabalhos que existem sobre
determinados assuntos dentro de uma area do saber’ e também de campo.

A pesquisa desenvolvida neste estudo teve como ponto de partida a
pesquisa bibliografica que, segundo Rodrigues (2007) consiste num trabalho
detalhado de leitura de documentos diversos como artigos, livros, revistas e
periédicos.

O presente trabalho optou por uma pesquisa que, quanto a sua natureza, é
definida como pesquisa basica, pois tem o intuito da possibilidade de se fazer uma
analise em torno do ensino de Histéria e da formacéo de professores para atuar

nessa area.

4.1 Andlise e discussao dos resultados da pesquisa

Esse estudo caracteriza-se por ser um estudo bibliogréfico, mas também uma
pesquisa de campo, onde, por meio de um questionario de pesquisa, buscou-se
investigar entre docentes da area de Histéria aspectos que dizem respeito
diretamente & sua prética pedagdgica no ensino da Historia, enquanto disciplina do
curriculo do ensino brasileiro.

Nessa dire¢cdo, conforme registro sobredito, o estudo teve como universo da
pesquisa as redes publica estadual e municipal de ensino da cidade de Picos - PI,
cujos sujeitos dessa pesquisa foram 6 professores de Historia do Ensino
Fundamental Il.

O questionario formulado constava de onze questdes objetivas e subjetivas e
gue buscou, inicialmente, identificar por meio de algumas variaveis o perfil desses
sujeitos docentes. Assim, os resultados da pesquisa a seguir transcritos em forma
de gréfico e analisados a partir dos dados coletados.

Os sujeitos da pesquisa sao professores concursados pela rede publica
municipal e estadual de ensino, sendo que apenas um destes ndo é concursado,
mas atua apenas como prestador de servico, no entanto, ja o faz na rede publica ha
sete anos. Os professores utilizados como sujeitos dessa pesquisa atuam em
escolas diferentes, a seguir discriminadas: Maria do Socorro Moura Fé (licenciada
em Histdria pela UFPI trabalha na Escola José Jodo de Moura, no bairro Pedrinhas;
Paulo Guilherme Arcanjo, licenciado em Geografia pela Universidade Estadual do

Piaui, atua na rede publica municipal de Picos desde o ano de 2003 com a disciplina



46

de Histdria, na Escola Municipal Urbano Maria Eulalio, no bairro Junco; Higo Carlos
de Meneses, professor prestador de servico da rede publica estadual de ensino,
atuando na area educacional desde 2008 na Escola Miguel Lidiano, no bairro Junco,
graduando em Histéria pela Universidade Federal do Piaui; Shearley Lima Teixeira,
graduada em Historia pela Faculdade Evangélica Cristo Rei, atua na rede publica
municipal desde o ano de 2007, na Escola Francisco Jeremias de Barros; Marilaine
Daméacia Menezes do Nascimento, graduanda em Histéria pela Universidade
Federal do Piaui, atua na rede publica municipal de ensino desde 2007 na Escola
Arminio Rocha; e Maria do Carmo Luz, licenciada em Historia, especialista em
Docéncia do Ensino Superior, professora concursada na rede municipal e na
estadual de educacdo ha cinco anos na escola Jodo Romualdo de Sousa, no
Povoado Saquinho, zona rural de Picos - PI.

Nesta direcao, o primeiro questionamento proposto a estes docentes foram os
dados de identificagdo, como a idade, o sexo, o tempo de servigo e a formagéo. Os

dados coletados apresentaram as seguintes informacdes:

W A entre 20 e 25 anos
M B entre 26 e 30 anos
m Centre 31 e 35ano0s
W D entre 36 e 40 anos
W E entre 41 e 45 anos

= F mais de 45 anos

A idade desses sujeitos da pesquisa ndo tem carater padrdo, pois, existem
idades diferentes entre 0s sujeitos, sendo que as idades que correspondem as
alternativas D e E séo as que mais se aproximam, isto €, 0os sujeitos tém entre 36 e
45 anos, com percentual que corresponde a 25% deles. A alternativa A compreende
apenas 18% deles, a alternativa B 3% e a alternativa F ndo apresenta nenhum
sujeito com a idade.
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No segundo momento de identificacdo destes sujeitos, verificou-se a
prevaléncia do sexo destes. De acordo com o gréafico 02, existe uma predominancia

do sexo feminino na atuacéo docente.

B A Masculino

W B Feminino

De acordo com o grafico acima, existe uma prevaléncia do sexo feminino em
relacdo a formacéo e atuacdo docente na area da Histéria, sendo que 80% destes
sujeitos sdo do sexo feminino e apenas 20% do sexo masculino. Dessa forma,
compreende-se que a formagdo ainda esta muito vinculada a uma concepcao
tradicional do ensino onde prevalece o sexo feminino por se acreditar que a
docéncia consiste numa tarefa de cuidar que esta relacionada a figura feminina.

No que se refere a formacéo, o grafico 03 mostra que:

B A curso sup completo
M B curso sup incompleto
m C especializagao

B D mestrado

M E Doutorado
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A formacéo de professores para atuar na area de Historia ja atinge o nivel de
satisfacdo académica, isto €, os sujeitos da pesquisa tém grau de formacdo dentro
da visdo de assento docente atual e com perspectiva de aperfeicoamento de
formacdo, pois a propria LDB 9.394/96 reconhece que existe uma necessidade de
formacao inicial e continuada especifica para essa area e que se faz extremamente
necesséria, levando em consideracdo que a formacdo docente e a metodologia
utilizada pelo professor sédo diferenciais para atuacdo nas areas especificas do
curriculo de ensino brasileiro. Assim sendo, o grafico acima mostra que 92% dos
sujeitos entrevistados sao professores licenciados em Historia, 7% possuem
especializacdo e graduacédo na area da Histdria e apenas 1% destes possuem curso
superior ainda incompleto, no entanto, em fase de concluséo.

O instrumento de pesquisa buscou ainda saber em relacdo ao tempo de

servigo. Entre as informagdes encontradas, tem-se que:

H A entre 01 e 02 anos
B B entre 02 e 04 anos
C entre 04 e 06 anos

B D entre 06 e 08 anos
64%

Segundo mostram os dados coletados na pesquisa, 0 tempo de servico
desses docentes também oscila entre as alternativas B e C, com 64% e 25%,
respectivamente. Em face disso, observa-se que a pratica profissional deles é
direcionada pelo tempo de servico, pois 0s proprios docentes afirmaram que, apesar
da formacdao inicial especifica para atuar na disciplina, o uso de recursos e outras
formas de trabalho criativo s6 acontecem de forma satisfatéria ao longo do tempo.

De acordo com esses docentes, a pratica pedagdgica do professor de Histéria é
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movida pela reacdo dos seus educandos, e mediante a relagdo que, de inicio, 0
professor busca estabelecer com estes.

A partir do segundo questionamento, 0 questionario de pesquisa indagou a
esses sujeitos:

Em sua opinido, para que serve a Histéria?

Os professores admitem que Histéria atualmente ndo pode ser definida de
forma resumida, e tampouco o professor deve apenas explicar que “a Histéria € a
ciéncia que estuda o passado”.Na visdo dos docentes, a Historia € uma disciplina
rica em conteddos porque atravessa nhdo somente a trajetéria temporal da
humanidade, mas revela que é por meio dessa disciplina que se reconhece outras
areas como a Argueologia, a Antropologia, a Religido, entre tantas outras.

Nas discussdes com esses docentes, a area de Historia permite um vasto
conhecimento do mundo que nos cerca por meio dos chamados materiais historicos,
como fotos, documentos, objetos. Tais instrumentos sdo fontes riquissimas que
podem ajudar na compreensao da reconstrucdo da trajetéria da humanidade, que é
feita mediante o estudo da Histéria, buscando elucidar algumas questées.

A terceira questao deste trabalho de pesquisa averiguou se “o que formacao
docente na area em que o professor atua €”. Como resultado, o grafico abaixo

mostra que:

= A IMPORTANTE

M B serve para complementar a
exeriencia

C é a porta principal p o
desenvolvimento de um
ensino eficaz

Um numero consideravel dos sujeitos da pesquisa informou que a formacéo

docente é importante e a alternativa A alcancou 74% da opinido dos sujeitos
investigados. A alternativa B alcancou 12% dos sujeitos investigados e 14%
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concordam que esta formacdo € a porta principal para o desenvolvimento de um

ensino eficaz (C).

Em seguida, foi questionado a esses professores sobre qual a importancia do
ensino de Histdria na concepcao deles:

Os professores asseveram que a Histodria, tal como ja fora afirmado, € uma
disciplina essencial, pois faz um mapeamento da trajetoria histérica da humanidade.
Outro professor afirma que a Histéria é importante porque descreve de maneira
minuciosa as antigas civilizacdes, a formacdo de grupos sociais, as guerras e a
organizacdo da sociedade em diversos tempos que a histdria da humanidade foi
dividida.

E consenso entre esses docentes que a Historia é uma disciplina organizada
gue situa 0 homem no tempo e no espacgo e, por essa razao, sua relevancia torna-se
impar, ja que se ndo fosse por meio dos estudos historicos, a prépria humanidade
desconheceria sua identidade original.

No questionamento a seguir, a indagacdo aos professores foi: “vocé tem
algum curso de formacgéo continuada que lhe permita complementar sua formagéo

académica?”.

HAsim

H B ndo

Com os dados transcritos no grafico acima, percebe-se que as redes
publicas de ensino de Picos - Pl ainda ndo tém se mobilizado no sentido de
promover cursos de formacao continuada para o quadro docente em sua plenitude.
Isso tem implicado de certa maneira na atuagao do professor que, ao passar dos
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anos, vé sua prética se perder em virtude da falta de cursos de formagdo que Ihe
permitam estar em contato com novas metodologias, novas formas e propostas de
ensino e novas tecnologias que mudem a direcdo do ensino ndao somente da
Historia, mas de todas as demais areas curriculares jA que 0 ensino é parte
importante e ndo deve ficar & margem da atencdo de gestores e do poder publico,
pois revela o grau de compromisso que o Estado tem para com a formagéo de seus
professores.

Em seguida, questionou-se acerca do ensino de Historia, especificando o

gue cada um dos pesquisados acha desse ensino:

B A é relevante

M B faz parte da historia da
humnidade

1 C é apenas mais uma disc

B D éumadiscricae
imporatnte

Sobre o ensino propriamente dito da Historia, os professores concordam em
sua maioria que esta € uma disciplina rica e importante (87%), 15% dizem que
Histéria faz parte da humanidade em seu todo racional e social e 8% diz que esta €
uma disciplina relevante, o que alcangou apenas 8% dos sujeitos da pesquisa.

Quando questionados acerca das principais dificuldades que se enfrenta no
ensino de Histdria, os docentes informaram que:
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m A CONTEUDOS

m B RECURSOS

= C CORPO DISCENTE
m D LIVRO DIDATICO

O grafico acima revela que essas dificuldades estdo diretamente
vinculadas aos recursos a serem utilizados em sala de aula no momento das aulas
de Histéria. E uma questdo que tem demandado reflexdo, pois, muitas vezes se
sabe que esses professores deixam de realizar um trabalho mais dinamico e menos
tradicional. Com efeito, a aprendizagem dos alunos se torna ndo o principal foco,
mas a necessidade de se fazer cumprir um programa proposto pelo 6rgao
imediatamente superior que é a Secretaria de Educacéo, tanto estadual quanto
municipal, e o livro didatico. Dessa forma, os percentuais encontrados foram: 14%
disseram que sentem dificuldades em relagdo ao conteddo, 74% que suas
dificuldades estdo sobre os recursos que se deve utilizar em sala de aula, 2%

referiram-se ao corpo discente e 10% ao livro didatico.

Nessa mesma dire¢do, questionou-se aos professores sujeitos da pesquisa,
quais os recursos didaticos que cada um utiliza em suas aulas de Histéria. No
grafico abaixo, os docentes em 52% que utilizam filmes, 15% indicaram o uso de
imagens para o trabalho em sala de aula, outra parcela afirmou utilizar as fotos
como recurso para as aulas de Histéria (10%), outros 10% afirmaram que usam
documentos escritos, ainda outros 10% abordaram os objetos historicos, 3%
apontaram os livros didaticos.
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mAFOTOS

m B DOC ESCRITOS
m C OBJ HISTORICOS
m D LIVROS DID

W E FILMES

® F IMAGENS

Sobre a metodologia de ensino, os docentes apontam que, de acordo com o
grafico abaixo, 35% disseram que fazem uso do livro didatico,20% trabalham com
seminarios, a abordagem dos conteudos é feita mediante a leitura e explicacdo
(15%), outros 15% informaram que a aula expositiva ainda € o método utilizado, 6%
apontaram as discussdes,outros 6% consideram a atuacdo com jogos para
abordagem dos conteudos, 3% apontaram 0s recursos variados para essa aula.

O ensino de Histéria alcangou uma inovagdo nunca antes vista, pois 0 uso
de alguns recursos pedagogicos como os filmes, as imagens os livros e 0os objetos
histéricos além de ter se tornado acessiveis, os professores também tiveram sua
nocao de que o uso destes torna-se imprescindiveis para auxiliar na compreensao
dos contetdos. O uso dos filmes, por exemplo, por ser um recurso que permite
inUmeras apropriacdes por parte do professor, é também uma fonte rica de analisar
0s conteudos apresentados em sala de aula. Por meio desse recurso, o professor
pode promover discussdes, solicitar a analise critica dos educandos e propor outras
atividades que viabilize um segundo e um outro ponto de vista diferente do modelo
entao proposto.

As imagens também sdo recursos que enriquecem as aulas de Historia. A
partir do uso das imagens, os alunos sdo levados a levantar hipoteses e produzir
textos onde seja levado em conta o ponto de vista dos alunos a luz daquilo que é
visualizado. As fotos também permitem que o aluno formule hip6teses e as lance
sobre tal fato. Por fim, os documentos escritos e 0s objetos histoéricos séo fontes de

trabalho do professor que faz com que os educandos sejam capazes de aventar
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hipoteses e manifesta-las apontando os conhecimentos prévios que possui acerca
de algum conteudo. Isso é importante para o trabalho do professor, j& que € por
meio desse conhecimento que o professor tem o ponto de partida para desenvolver

seu trabalho.

B A leit e explicagao
B B aula expositiva

m Crec variados

m D livro didatico

B E Discussoes

M F seminarios

G jogos

Como se percebe a utilizacédo do livro didatico ainda € um aspecto que esta
muito presente na aula de Historia. I1sso revela a forma como o professor esta
atrelado ao uso deste recurso. Por outro lado, o desenvolvimento de algumas
atividades como os seminarios e as discussdes vem ocupando um espaco cada vez
maior, 0 que ja aponta para a conscientizacdo dos professores no que toca a
participagdo expressiva dos alunos por meio de atividades que a estes sejam dada

espacos .

No penultimo questionamento, foi indagado aos docentes: “Que avaliacao
vocé faz do livro didatico?”.

Em conversa com esses professores, eles afirmaram que o livro didatico tem
seus aspectos positivos, evidentemente, mas também expuseram em particular
observacdo pontos negativos. Em relacdo aos aspectos positivos, 0s professores
afirmam que seguir um planejamento anual € importante porque da a dimenséo
daquilo que sera trabalhado em sala de aula e permite que o professor se organize
de tal forma a ndo perder de vista os contetdos a serem debatidos.

E importante, nesse sentido, escolher um bom livio que dé, sobretudo,
suporte ao professor tanto nos conteidos quanto nos recursos a serem utilizados. E
neste ponto que se d4 e se percebe a fragilidade do livro, pois, na maioria das
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vezes, 0s livros sdo escolhidos desconsiderando muitos aspectos, como a
organizacdo dos recursos que sao necessarios para o professor trabalhar
determinados tipos de contelddos em sala de aula e ainda tem-se o fato de que os
livros didaticos, em regra, sdo descontextualizados, ou seja, fora da realidade dos
educandos, o que tem dificultado a motivacdo para acompanhar e trabalhar os
contetidos de forma prazerosa e que leve a aprendizagem de fato.

No ultimo questionamento feito aos professores, buscou-se saber: “Que
sugestdes vocé aponta para melhorar o ensino de Historia?”.

Os professores informaram que é preciso e até mesmo um imperativo social
que as escolas tenham laboratérios de Histéria para que as aulas dessa disciplina
sejam interessantes e motivadoras. Por outro lado, os docentes apontaram ainda a
necessidade de disponibilidade de a escola ter outros recursos importantes e
necessarios para a Histéria como réplicas de objetos histéricos, cépias de
documentos, maquetes, fotos, quadros, e tudo aquilo que possa dar suporte ao

professor em sala de aula, auxiliando-os na promocédo da aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, reconhece-se o potencial da disciplina escolar, Historia, em sua
trajetoria de exploracdo na educacdo do mundo, e aqui especificamos a brasileira,
em especial, na segunda metade do século XIX e no século XX, quando se percebe
o atrelamento dessa &area do conhecimento humano aos interesses politico-
econdbmicos e, constata-se como essa disciplina serviu de suporte ao ideario
politico-econdmico nacional, na formacdo do cidaddo necessario a estabilidade
politica do pais.

Nessa relacdo entre Historia e Cidadania, nota-se a importancia dessa
disciplina escolar, sua utilizacdo a servico dos interesses politicos e econdémicos,
mas, ao mesmo tempo, nota-se o0 potencial da mesma, em especial, em novas
propostas de ensino.

Nessa perspectiva, € importante clarificar a ideia de cidadania norteadora
dessas propostas, ja que anteriormente concepc¢do norteadora do processo de
formacdo escolar foi o Liberalismo. Sabe-se, que tal concepcdo ainda ndo foi
superada, mas € relevante destacar que, atualmente, torna-se possivel, mediante os
novos objetivos colocados para o ensino de Histéria, que deve contribuir para a
formacao do individuo comum, que vive o presente e deve ter condicBes de refletir
sobre tais acontecimentos, localiza-los em um tempo conjuntural e estrutural,
estabelecer relacfes entre os diversos fatos de ordem politica, econémica, cultural e
social.

As referidas afirmagfes apontam elementos fundamentais para o ensino de
Historia e a formacao da cidadania, contemplando o aluno como um sujeito de acéo,
que se constroi nas relagdes politicas, econémicas, culturais e sociais travadas num
determinado contexto perpassado por varias realidades, marcado por inuUmeras
diferencas e, ainda, com acesso a informagbes sobre acontecimentos de outras

realidades e temporalidades simultaneas a sua.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI-UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. IDENTIFICACAO:
a-ldade:

( ) entre 20 e 25 anos.
( ) entre 26 e 30 anos.
( ) entre 31 e 35 anos.
() entre 36 e 40 anos.
( ) entre 41 e 45 anos.

( ) mais de 45 anos.

b- Sexo:

()M ()F

c- Tempo de servico
( )entrele2anos.
( ) entre 02 e 04 anos.
( ) entre 04 e 06 anos.
( ) entre 06 e 08 anos.

() mais de 10 anos de servigo.

d- Formacao:
( ) curso superior completo.

( ) curso superior incompleto.



( ) especializagao.
( ) mestrado.
( ) doutorado.

Graduacao em:

62

Especializagdo em:

2. Em sua opinido, para que serve a Histéria?

3. A Formacéo docente na area em gque o professor atua é:
( ) importante.
( ) serve para complementar a experiéncia.

( ) é a porta principal para o desenvolvimento de um ensino eficaz.

4. Qual aimportancia do ensino de Histdria na sua concepcao:

5. Vocé tem algum curso de formagdo continuada que lhe
complementar sua formacao académica?

( )sim. qual?

( ) néo.
6. Acerca do ensino de Historia, vocé acha este ensino:

a- () érelevante.
b- ( ) faz parte da historia da humanidade.
c- ( ) é apenas mais uma disciplina no curriculo brasileiro.

permita

d- ( ) é uma disciplina extremamente rica e importante, pois é a area que leva
ao entendimento do passado, no qual estamos inseridos e necessitando de

compreender.
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7. Assinale abaixo as principais dificuldades que enfrenta no ensino de
Historia:

( ) séo os conteudos porque nao motivam os alunos a gostarem da disciplina.

( ) tenho dificuldade em relagéao aos recursos que devo utilizar em sala de aula para
chamar a atencdo do aluno e adequar aos conteudos, simultaneamente.

( ) a maior dificuldade est4 no corpo discente que ndo mostra interesse e tornam a
disciplina desinteressante.

( ) o livro didético.

8- Quais os recursos didaticos que vocé utiliza em suas aulas de Historia:
( ) fotos.

( ) documentos escritos.

( ) objetos historicos.

( ) livros didaticos.

() filmes.

( ) imagens.

9- Em sua metodologia de ensino, de que forma vocé faz a abordagem dos
conteudos:

() leitura e explicacéo.

( ) aula expositiva.

( ) faco uso de recursos variados.
( ) livro didatico.

() discussoes.

() seminarios.

() jogos.

10. Que avaliagao vocé faz do livro didatico?
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11. Que sugestdes vocé aponta para melhorar o ensino de Historia?




