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E func&o do historiador, ja que busca construir
uma perspectiva compreensiva do que estuda,
trazer essa contribuicdo para analise do seu
momento historico. (NUNES, 2007, p.49).



RESUMO

O trabalho realiza uma pesquisa teorica e pratica sobre a importancia da disciplina de Histéria
na construcdo de uma consciéncia historica que contribua na emancipagdo social, bem como
permita perceber o papel da escola na formacdo de cidaddos criticos e de uma sociedade
menos desigual. Para tanto, buscou-se perceber na pratica como se desenvolve o Ensino de
Histdria na Unidade Escolar Miguel Lidiano e no Centro Estadual de Educacéo Integral Mario
Martins, na cidade Picos-Pl, nos anos de 2018/2019. A pesquisa se fundamentou em analises
teoricas e principalmente em fontes orais, zelando por um trabalho democratico ao escutar
professores, gestores e alunos, profissionais da educacdo que lutam diariamente para que a
escola publica possa formar jovens preparados para a vida e para o exercicio da cidadania. A
fundamentacéo teorica contou com a concepcdo de Educacdo de Carlos Rodrigues Brandao
(2012), com as percepgdes sobre as transformacgfes da Escola de Mariano Fernandez Enguita
(1995) e Clarice Nunes (2007), o entendimento e a importancia da Historia Oral com Sonia
Maria de Freitas (2002) e Alessandro Portelli (2010) e discutimos o ensino de Historia com
Ana Maria Monteiro (2007) e Jaime Pinsky (2009). A pesquisa confirmou que o Ensino de
Historia em ambas as escolas pretende ser emancipador. Que os professores zelam pela
formacdo reflexiva e critica dos seus alunos e que ambas as escolas pesquisadas buscam
também contribuir na formacéo cidada de seus alunos. Porém, muitos desafios fazem parte do
cotidiano dessas escolas, como evasdo escolar, os limites do espaco fisico, o estere6tipo de
“decobera” que muitos alunos ainda veem a disciplina, o tradicionalismo do livro didatico,
barreiras que fazem parte da realidade educacional de diversas escolas da rede publica
brasileira e que acabam por interferir no alcance dessa meta. Por fim, acreditamos que o
caminho possivel na formacdo de cidaddos capazes de diluir as desigualdades sociais se faz
por meio de um ensino de Histéria dialogado, critico e reflexivo e 0s primeiros passos ja estao
sendo dados nessas escolas.

Palavras-chave: Escola. Ensino de Histéria. Histdria Oral. Transformacédo Social. Cidadaos.



ABSTRACT

The work carries out a theoretical and practical research on the importance of the discipline of
History in the construction of a historical consciousness that contributes to the social
emancipation, as well as allows to realize the role of the school in the formation of critical
citizens and of a less unequal society. In order to do so, it was sought to realize in practice
how History Teaching is developed in the Miguel Lidiano School Unit and the Mario Martins
State Comprehensive Education Center in the city of Picos-Pl, in the years 2018/2019. The
research was based on theoretical analyzes and mainly on oral sources, watching over a
democratic work by listening to teachers, managers and students, education professionals who
struggle daily so that the public school can train young people prepared for life and for the
exercise of citizenship . The theoretical foundation was based on Carlos Rodrigues Brandao
conception of Education (2012), with the perceptions about the transformations of the school
of Mariano Fernandez Enguita (1995) and Clarice Nunes (2007), the understanding and
importance of Oral History with Sdnia Maria de Freitas (2002) and Alessandro Portelli (2010)
and discussed the teaching of History with Ana Maria Monteiro (2007) and Jaime Pinsky
(2009). The research confirmed that the Teaching of History in both schools pretends to be
emancipatory. That teachers care for the reflexive and critical formation of their students and
that both schools are also seeking to contribute to the citizen training of their students.
However, many challenges are part of the daily life of these schools, such as school dropouts,
the limits of physical space, the stereotype of "decobera™ that many students still see the
discipline, the traditionalism of the textbook, barriers that are part of the educational reality of
diverse schools of the Brazilian public network and that end up interfering in the achievement
of this goal. Finally, we believe that the possible path in the formation of citizens capable of
diluting social inequalities is made through a teaching of dialogue history, critical and
reflective and the first steps are already being given in these schools.

Key-words: School. History Teaching. Oral History. Social Transformation. Citizens.
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INTRODUCAO

O presente trabalho realiza uma analise teorica e pratica da disciplina de Historia como
um campo fértil na construcdo de um ensino emancipador para alunos da Educacdo Bésica e,
por conseguinte, na transformacgéo da escola em um espago que sistematize o conhecimento,
mas, que nédo o congele e permita formar cidadaos conscientes e ndo apenas alunos com notas
aprovativas. A pesquisa enfocard o ensino de Histéria e Historia Oral a partir de
problematicas do atual sistema educacional brasileiro.

O nosso foco recai em analisar como alunos e professores compreendem a importancia
do ensino de Historia e, como estes alunos constroem (ou ndo) uma consciéncia historica
neste processo. Nesse sentido, analisamos na pratica como o ensino de Histéria e o papel da
escola s@o entendidos em duas instituicdes publicas de ensino na cidade de Picos, no Estado
do Piaui, nos anos de 2018/2019. A Unidade Escolar Miguel Lidiano e o Centro Estadual de
Educacdo Integral Méario Martins.

No entanto, para chegarmos a tal proposta se fez necessario uma andlise do contexto
histérico de como a escola surgiu e se modificou ao longo do tempo, percebendo sua funcéo e
seu papel social, para entendermos hoje de que modo atua, a0 mesmo tempo em que
necessitamos compreender as transformagfes sociais do ensino de Historia e a sua
importancia na constru¢do de um ensino menos opressor e mais igualitario.

O presente trabalho se justifica primeiramente por uma duvida pessoal. Toda nossa
Historia académica foi em escola publica e com o passar dos anos e o enfrentar de diversos
problemas cotidianos na escola, passamos a refletir se somente onde estudavamos apresentava
aquelas dificuldades, com a nossa entrada na universidade, no curso de Historia e as inimeras
campanhas governamentais e televisivas apontando as melhorias e principalmente o discurso
de que com a educacao o pais melhoraria de vez, passamos a acreditar nessas mudancas.

Contudo, ao iniciar as disciplinas de Estagio onde pudemos vivenciar na pratica a
falha e distancia desses discursos, passamos a questionar o porqué a escola ndo funcionar
como emancipadora social. Por que toda teoria que aprendemos na graduacao, ndo consegue
ser posta em préatica nas escolas da Educacdo Bésica, que € o local onde os graduados de
modo geral acabam atuando? Por que a educacdo béasica publica brasileira continua com os
mesmos problemas de décadas atrds? Como a evasdo escolar, as avaliagbes como nimeros
quantitativos para aprovagdo e ndo como verificagdo de aprendizagem e, os alunos, de modo
geral, continuam sem entender o sentido de estudar, especialmente Historia. E assim

continuam sem entender, o que de fato é a escola? O que deveria ser? Por que apesar de todas
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as transformag@es sociais, 0 ensino de Historia, muitas vezes, continua como a disciplina
decorativa? E os alunos continuam a ndo compreender sua relevancia? Mediante todas essas
questdes esse trabalho busca ndo resolver esses problemas, seria muito utdpico acreditar
nisso.

O que esse trabalho pretende é compreender de que forma o ensino de Historia pode
contribuir para que a escola seja um ambiente transformador se esse for o desejo dos que nela
atuam. Contudo, o desejo pessoal ndo pode ser o Unico motivo propulsor de um trabalho que
se propBe historiografico. Nesse sentido, a justificativa académica se faz mediante algumas
percepcdes. Primeiro, o fato de que existem poucos trabalhos académicos no campo da UFPI
de Picos na area de Histdria que abordem a perspectiva do ensino dessa disciplina.

Entretanto, ndo fechamos nossos olhos para o fato de que ja existem pesquisas sobre
tal tematica especialmente no curso de Pedagogia da propria UFPI. Contudo, ressaltamos que
em geral, esses trabalhos se preocupam em analisar as praticas pedagdgicas, o tipo de gestdo
educacional que rege as escolas, enfim questdes mais relacionadas & como a educagdo acaba
sendo transmitida. Nosso olhar busca perceber por que o ensino de Histdria é assim
transmitido, que contexto histérico envolve a escola publica brasileira que a transformou no
que ela é hoje. Assim, como a Historia estd em tudo, é preciso que tudo possa ter a
possibilidade de ser olhado de modo historico.

Por fim, acreditamos na relevancia social que a presente pesquisa apresenta. O fato de
darmos vozes a sujeitos vivos, uma das nossas preocupacdes serd a utilizacdo da Historia Oral
buscando escutar alguns profissionais da educacdo que vivem, discutem e lutam diariamente
para que o ensino de Historia e a escola publica que temos, seja a mesma que queremos tanto.
Escutamos 0s sujeitos que ndo aparecem nas propagandas, sujeitos sem Historia, ndo porque
ndo as tenham, mas porque raramente a o desejo de conta-las ou sabé-las. Por isso
entrevistamos diversos membros das escolas aqui analisadas. Nesse sentido, desejando seguir
uma Historia a contrapelo queremos a versao dos professores, dos gestores e dos alunos. Dos
sujeitos que constituem a escola, que fazem acontecer, mas que ndo escolheram o que ela é e
0 que se tornou, mas que influenciam em como ela pode funcionar.

Para tanto, adentramos com nossa pesquisa na Historia Oral que para nés € uma
possibilidade de privilegiar a memoria ndo oficial. Além disso, surge a possibilidade de
entrevistas orais contendo a subjetividade, a experiéncia e o valor de depoimentos de sujeitos
que vivenciaram/vivenciam os fatos, a sua forma de repassa-los e a prépria interpretacdo por

esses sujeitos de suas memadrias.
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Muitos historiadores podem partir entdo para afirmar o quao falho seriam essas vozes
cobertas de interesses pessoais, ou medos, ou desejos e subjetividades que deturpariam esses
depoimentos. Contudo, o quéo subjetivas, falhas e cobertas de interesses ndo seriam também
as fontes escritas, de 200, 300 anos atras. Quando escreveram também escreveram partindo de
algum lugar, com algum olhar e com alguma inten¢do. Qudo mais vale um documento escrito
a um olhar, a um comportamento gestual ou a uma fala embargada pela experiéncia?

Dessa forma, como afirma FREITAS (2002), a Histdéria Oral tem sido amplamente
utilizada e deve estar ligada aos objetivos da pesquisa, como buscamos com nosso trabalho
perceber a realidade da escola e do ensino de Historia se faz necessario o registro das vozes
que vivenciam e constituem essa realidade, ou seja, é preciso 0S ouvir se quisermos
compreender esses sujeitos e analisar essas entrevistas se pretendemos retirar essas vozes do
esquecimento e compreender o papel desses sujeitos dentro do cenario da educagdo. Além
disso, as entrevistas fazem-se fundamentais como afirma FREITAS (2002), enquanto
mecanismos de criagdo de fontes histdricas, que podem ajudar na pesquisa.

Para além de ampliar as possibilidades de fontes histéricas, a Histéria Oral representa
a oportunidade de um trabalho democratico, que modifique discursos publicos e midiaticos e

possibilite dar vozes aos excluidos e marginalizados que raramente sdo ouvidos na sociedade.

Porque buscamos fontes orais? Porque trabalhamos com elas? Ndo s6 porque as
pessoas que entrevistamos possuem informacdes de que precisamos, que nos
interessam. E mais do que isso. E porque ha uma relacdo profunda, uma relagio
muito intensa, entre a oralidade e a democracia. Todos 0s meios de comunicacéo, do
scanner ao computer, excluem uma parte da humanidade. H& pessoas que ndo sabem
escrever ou ler; hd pessoas que ndo manejam o computador, porém a voz, a
oralidade, ¢ um meio de comunicagdo que todos os seres humanos possuem e, de
alguma maneira, controlam. Entdo, quando buscamos fontes orais, as buscamos em
primeiro lugar porque na oralidade encontramos a forma de comunicar especifica de
todos os que estdo excluidos, marginalizados, na midia e no discurso publico.
Buscamos fontes orais porque queremos que essas vozes- que, sim, existem, porém
ninguém as escuta, ou poucos as escutam- tenham acesso a esfera publica, ao
discurso publico, e 0 modifiquem radicalmente. (PORTELLI, 2010, p.2)

Nos buscamos fontes orais pelos mesmos motivos que afirma PORTELLI (2010),
porque acreditamos que os membros que formam a escola tenham uma Historia que deve ser
conhecida, que a seu modo, possuem taticas de resisténcia e que de algum modo tentam
superar as barreiras educacionais cotidianas impostas pelo sistema educacional vigente. E que
suas vidas e acOes tém repercussdes no meio social em que estdo inseridos, pois como afirma
PORTELLI (2010, p. 3) “a subjetividade, os sentimentos, as paix8es Sd0 coisas de Historia

que talvez sejam mais importantes do que as coisas da politica; sdo uma coisa mais funda,
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mais radical, que faz parte do sangue e das veias das pessoas com quem falamos.” Nesse
sentido, acreditamos que as historias pessoais e profissionais desses sujeitos serdo
imprescindiveis para uma compreensdo mais profunda da realidade do ensino de Historia e da
escola publica.

Dessa forma, nosso objeto de estudo é o ensino de Histéria e a escola da rede publica
brasileira e a possibilidade de sua contribuicdo na formagdo de cidaddos criticos e ativos.
Nosso recorte espacial e temporal apresenta especificidades. No primeiro capitulo fizemos
uma analise tedrica e geral da educacdo, do surgimento e das transformac6es da escola como
espaco detentor de saber e poder.

Assim, o primeiro capitulo apresenta algumas questdes que abrangem grande parte do
universo escolar, e desse modo tem apenas um valor estatistico relativo. O recorte temporal
também apresenta avancos e retrocessos, pois embora este trabalho esteja em um dialogo com
o0 presente, buscamos fazer o devido contexto histdrico da escola e do ensino de Histéria para
entendermos seu desenvolvimento procurando compreender o que € hoje e como funciona.
Nesse sentido, sabemos que essa pesquisa de modo geral tem um carater analitico e relativo,
mas que apesar disso ndo diminui a sua relevancia.

No segundo capitulo também fizemos uma discusséo teorica, mas abordamos a
formacdo docente e o ensino de Histdria, pois acreditamos que para que o ensino de Histdria
possa ser um espaco de reflex&o, critica e de criacdo é necessario que o intermediador entre 0
saber acumulado e os alunos permita e contribua nesse processo de construcdo de
conhecimento. Para tanto, analisamos as politicas publicas que nortearam a formacéo dos
professores de Historia no Brasil, bem como as concep¢fes tedricas que guiaram essa
formacgdo e especialmente as barreiras que dificultam a sua atuagcdo para transmissao e
construcdo da disciplina de Historia e analisamos também as transformacdes pelas quais
passou a disciplina até hoje, especialmente a partir das politicas publicas pensadas para o
ensino de Historia.

No terceiro capitulo apresentamos questdes mais especificas, pois analisamos o0 ensino
de Histdria na pratica em duas escolas da rede publica de ensino. O recorte espacial desse
capitulo é, portanto a cidade de Picos, onde as duas escolas analisadas se localizam e o recorte
temporal € o tempo presente. As duas escolas analisadas sdo a Unidade Escolar Miguel
Lidiano e o Centro Estadual de Educacéo Integral Mario Martins, ambas sdo escolas estaduais
publicas de Educacdo Bésica e permitiram percebermos como os professores e alunos veem a
escola e o ensino de Historia. A importancia que atribuem a esse ensino e a consciéncia

histdrica que se constroi nesse processo.
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Para tanto, embora tenhamos utilizado ao longo do trabalho nossas fontes orais, é
nesse capitulo que essas vozes se tornaram o alicerce de nossa escrita. As fontes orais foram
coletadas por meio de entrevistas a membros que compde as referidas escolas analisadas,
fizemos roteiros para nos guiar durante as entrevistas, mas eles serviram apenas como base
inicial, pois as gravacdes ocorreram de forma fluida, na medida em que acreditamos assim
como FREITAS (2002), que as entrevistas ndo devem ser engessadas e 0s roteiros devem
apenas nortear o caminho e a relagdo com o entrevistado.

Nossas entrevistas foram realizadas durante a construgdo da pesquisa e antes de
iniciarmos as gravagGes sempre conversavamos e buscdvamos deixar os entrevistados a
vontade. Também mesmo antes de iniciarmos a entrevista, entregavamos 0 roteiro com as
perguntas para que tivessem um primeiro contato com o tipo de pergunta que seria feita e
assim ficassem mais tranquilos para responder. No entanto, durante a entrevista, de acordo
com o0 pensamento e a ideia que o entrevistado apresentava, muitas vezes, surgiram novas
perguntas e 0s mesmos respondiam serenamente.

A excecdo dessa tranquilidade se fez presente em algumas das entrevistas com 0s
alunos do Ensino Fundamental 1l da Unidade Escolar Miguel Lidiano e especialmente com
um aluno da modalidade de ensino da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), que aparentaram
sentir-se avaliados, por isso, buscando o méximo possivel de falas fiéis a realidade
permitimos que alguns alunos lessem e respondessem as questdes do roteiro impresso e so
depois fizemos a gravacdo, embora um pouco engessados isso permitiu aos alunos que antes
demonstraram-se receosos em participar conseguissem opinar e contar suas versdes sobre a
escola e sobre o ensino de Histdria.

Nossos entrevistados foram gestores, professores e alunos da Unidade Escolar Miguel
Lidiano e do Centro Estadual de Educacdo Integral Mario Martins. Os gestores entrevistados
da Unidade Escolar Miguel Lidiano, foram a diretora da escola: Islandia Cleide de Sousa
Aradjo, e a coordenadora, Maria Milvia Gomes de Sousa, por sua vez, no Centro Estadual de
Educacdo Integral Mario Martins entrevistamos o coordenador pedagdgico: André Ferreira
Bezerra e tentamos entrevistar a diretora da escola, Irai Silva de Moura. Contudo, a mesma
sempre estava ocupada e indisponivel em todas as nossas tentativas.

As vozes da gestdo de ambas as escolas foram imprescindiveis para conhecermos mais
a realidade educacional que suas instituicdes de ensino vivenciam, também para conhecermos
mais sobre o cotidiano dessas escolas, sobre as propostas pedagdgicas que guiam os membros
que trabalham nelas e principalmente percebermos como a gestdo entende e o que faz sobre o

papel da escola na formacéo cidada de seus alunos.
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Entrevistamos somente dois professores de Historia porque cada escola pesquisada
conta apenas com um professor para essa disciplina. Na Unidade Escolar Miguel Lidiano
entrevistamos a professora, Maria de Lourdes dos Santos Gomes e no Centro Estadual de
Educacédo Integral Mario Martins, o professor Rivaldo Valdomiro Campus. Suas entrevistas
guiaram nosso entendimento de como o ensino de Historia tem sido aplicado na pratica e suas
visdes permitiram ampliar nosso olhar sobre os desafios e enfrentamentos diarios dos
professores de Historia na construcdo de um ensino concientizador.

Na Unidade Escolar Miguel Lidiano entrevistamos 4 alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental Il e 1 aluna da VII etapa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no Centro
Estadual de Educacdo Integral Méario Martins entrevistamos 4 alunos do 3° ano do Ensino
Médio. O critério para escolha dos alunos partiu da concepcdo de que queriamos alunos do
Gltimo ano do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e da VII etapa do EJA que também
equivaleria ao 3° ano do Ensino Médio, pois ja teriam uma visdo mais completa sobre a
disciplina. O segundo ponto é que pedimos aos professores que indicassem nomes de alunos
que se destacavam na disciplina tanto pela participacdo, como pedimos nomes de alunos que
apresentavam bastante desinteresse pela disciplina de Histoéria.

Nosso objetivo com esse contraste era perceber se o interesse ou o desinteresse pela
disciplina refletiria na construcdo de uma consciéncia historica pelos alunos. Contudo,
solicitamos que os professores ndo identificassem quais alunos se destacavam por interesse ou
por desinteresse, mas apenas seus homes, pois o objetivo ndo era julgar ou selecionar alunos,
mas apenas ter um olhar mais abrangente da visdo dos estudantes, mesmo dentro de um
namero pequeno de entrevistados. Nossa ideia inicial era entrevistar 3 alunos com bom
desempenho e 3 alunos desinteressados em cada escola, o que totalizaria 12 alunos
entrevistados.

No entanto, um terceiro critério terminou por moldar nossa selecdo. O desejo dos
proprios alunos em participar das entrevistas. Assim conseguimos apenas 9 alunos ao total.
Todavia, acreditamos que a quantidade nédo interfere no resultado da pesquisa obtida, afinal
ndo nos interessava montar uma tabela de dados quantitativos sobre esses alunos e sim buscar
perceber o entendimento dos mesmos frente a disciplina de Historia e se ja conseguem formar
uma consciéncia histérica atraves desse ensino, e mesmo a percepcao que eles apresentam
sobre o papel da escola em suas vidas.

Foi, portanto, por meio dessas entrevistas e da Histdria Oral que percebemos as
relacdes entre teoria e pratica no ensino de Histdria e na formacdo desses estudantes dada a

importancia que os mesmos atribuem a disciplina de Historia e a escola.
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CAPITULO I - ESCOLA: ESPACO DE PODER E INSTITUICAO DE ENSINO

1.1 E a escola que transmite educacio?

O ato de levar os filhos a escola é repetido a muitas gerac@es e ao longo do tempo se
tornou um dever e uma responsabilidade da familia e do Estado ter as criangas e jovens
estudando na escola. Somos ensinados que € |4 que a educacdo acontece e de la saira a
transformacdo social que se deseja. O problema esta no fato de que, o que se diz e o que se
pensa sobre a escola esta longe da realidade. Através de proclames do governo e da exaltacéo
da midia e principalmente do que € ensinado nas escolas somos levados a acreditar que as
mudancas sociais e uma sociedade mais igualitaria virdo por meio da educacao.

Educacdo essa que s6 é valorizada e entendida como tal quando ocorre dentro dos
muros de uma instituicdo que sistematizaria o patriménio histérico e cultural e o transmitiria
por meio do ensino. Os proprios prédios fisicos das escolas representam grande importancia
na ideia de escolarizacdo e o saber considerado relevante e valorizado tende a se resumir ao
saber escolar e ao ensino formalizado transmitido dentro do espaco fisico da escola. Segundo
a pesquisadora Rosario Carvalho, muitos trabalhadores rurais em diversos estados do
Nordeste, que haviam estudado em locais improvisados, em escolas como cabanas ou igrejas,
ndo valorizavam seu processo de escolarizacdo. (CARVALHO apud NUNES, 2007, p.39).
Assim a escola é entendida segundo a maxima como local que detém o conhecimento e 0s
professores entendidos como os responsaveis pela transmissdo da educacéo.

Contudo, ndo entendemos a educagdo apenas como um saber exclusivo do espaco
escolar. Pois, como afirma LIBANEO (1994), a educagfo é tudo que nos forma enquanto
pessoas, assim € tudo que nos é transmitido ndo s6 na escola, mas, também em casa, na rua e
em todos os lugares onde aprendemos e socializamos com os outros. Segundo BRANDAO
(2007), a educacdo existe antes das instituicdes e ndo necessita de escolas para ocorrer. Desta
maneira, “Nao ha uma forma tinica nem um modelo Unico de educacéo; a escola ndo é o Unico
lugar onde ela acontece e talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar ndo é a sua Unica pratica
e o professor profissional ndo é seu tnico praticante.” (BRANDAO, 2007, p.9).

Nesse sentido, percebemos que a educacdo existia muito antes de se construirem
escolas, e mesmo apds sua existéncia, ela continua a ocorrer de forma contundente muito

além dos muros escolares.
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A educagdo existe onde ndo ha escola e por toda parte podem haver redes e
estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracdo a outra, onde ainda ndo
foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado. Porque
a educagdo aprende com o homem a continuar o trabalho da vida. (BRANDAO,
2007. p.13).

Dessa forma, compreendemos que todas as formas de transferéncia de saber, sejam
saberes comunitarios ensinados de modo livre a todo o grupo social a que se destina, sejam
saberes formalizados transmitidos por sistemas centralizados de poder, destinados a um grupo
restrito, constituem ambos exemplos de educacdo. Quando um grupo tribal ensina seus jovens
a cacar, quando as meninas das tribos passavam por rituais que as transformavam em mocgas,
qguando uma filha aprende a receita do bolo da avd, quando o pai ensina a filha a dirigir,
quando aprendemos a ler. Temos exemplos da educagdo acontecendo.

Como afirma BRANDAO, a educagio “aparece sempre que ha relagdes entre pessoas
e intengdes de ensinar e aprender” (BRANDAO, 2007, p. 24). Assim a educacéo se da através
das socializacdes efetivadas pelas relacdes sociais e de producédo (aprendemos fazendo e
vendo outros fazerem). Aprendemos assim 0 que é necessario para sobreviver no mundo ao
qual pertencemos de acordo com o modo de vida exigido para esse mundo. Segundo
BRANDAO (2007, p. 10), a educacdo é, pois, apenas mais uma pratica social criada para
responder a interesses colocados por determinados grupos sociais de acordo com 0 momento
histdrico-social produtivo presente.

A educacao, portanto, enquanto um fenémeno social, ndo pode ser reduzida ao ensino
formalizado e centralizado no espaco escolar, muito menos o “saber escolar” ser a Unica
forma de saber valorizada. Pois, assim como a educacdo se d& de forma difusa e ampla,
também as formas de saberes sdo mdltiplas e o conhecimento ndo se restringe absolutamente
ao conhecimento sistematizado transmitido nas escolas. Umas das maiores demonstracdes de
que os conhecimentos diferentes fazem-se necessarios a diferentes sociedades, é o exemplo
dado por chefes indigenas em uma carta de resposta a governantes dos Estados Unidos,

guando na época propuseram que os indios mandassem seus jovens a escola dos brancos.

[...] Nos estamos convencidos, portanto, que os senhores desejam o bem para nos e
agradecemos de todo o coragao.

Mas aqueles que sdo sabios reconhecem que diferentes nagdes tém concepcdes
diferentes das coisas e, sendo assim, 0s senhores ndo ficardo ofendidos ao saber que
a vossa idéia de educacdo ndo é a mesma que a nossa.... Muitos dos nossos bravos
guerreiros foram formados nas escolas do Norte e aprenderam toda a vossa ciéncia.
Mas, quando eles voltavam para nos, eles eram maus corredores, ignorantes da vida
da floresta e incapazes de suportarem o frio e a fome. Nao sabiam como cagar o
veado, matar 0 inimigo e construir uma cabana, e falavam a nossa lingua muito mal.
Eles eram, portanto, totalmente inlteis. N&o serviam como guerreiros, como
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cagadores ou como conselheiros. Ficamos extremamente agradecidos pela vossa
oferta e, embora ndo possamos aceita-la, para mostrar a nossa gratiddo oferecemos
aos nobres senhores de Virginia que nos enviem alguns dos seus jovens, que lhes
ensinaremos tudo o que sabemos e faremos, deles, homens. (trecho da carta
divulgada por Benjamim Franklim apud BRANDAO, 2007, p.8-9)

Percebemos assim uma licdo valiosa com a resposta dos chefes indigenas, grupos
sociais diferentes tém diferentes concepg¢des de educacdo. A educacdo considerada relevante
para aquele grupo tem que ser Util a vida dos que dela desfrutem e para, além disso, mesmo
dentro de uma mesma sociedade, educacGes diferentes serdo mais ou menos importantes
dentro do contexto social que estejam inseridas. Para um sujeito que trabalhe no campo,
conhecer os cuidados com a terra € um conhecimento tdo valido como as teorias cientificas
sdo para os académicos. Assim precisamos partir do principio que nenhum conhecimento é
mais importante que outro € que a escola ndo detém com exclusividade o “saber”.

Isso ndo significa que desmerecemos a funcionalidade da escola, pois compreendemos
a sua importancia. A escola é o local destinado (ou deveria ser), a sistematizar o
conhecimento aprendido pela humanidade ao longo do tempo e por transmiti-lo por meio de
uma educacdo formal as atuais geragdes. Contudo, entendemos que assim como qualquer
produto de uma sociedade de classes e heterogénea. Assim também é a escola. Ela atende a
determinados interesses, onde o saber passa a ser selecionado e organizado. Onde se
determina o que, como ensinar e para quem. E preciso, pois analisar seu surgimento e suas
transformacgOes, para compreendermos hoje sua forma de atuacdo e seu papel na nossa
sociedade. Como afirma MARX (1993):

Por um lado, é preciso uma mudanca das condigdes sociais para criar um novo
sistema educacional. Por outro, é preciso um novo sistema educacional para que se
possa mudar as condi¢Bes sociais. Por conseguinte, € necessario partir da situagdo
atual. (MARX apud NOGUEIRA, 1993, n.p)

Nesse sentido, precisamos compreender que a educacao formal transmitida nas escolas
ndo consegue abranger todo o conhecimento necessario ao ser humano e percebemos que nem
mesmo 0 que muitas vezes € atribuido a escola ensinar chega a ser alcangcado. Pois, como
afirma a Dra. Regina de Fatima Magliori em seu depoimento no video intitulado: “O que a

escola precisa aprender, antes de ensinar”, disponivel na internet:

[...] a aprendizagem as vezes depende de diferentes formas de ensino, isso significa
gue o ensino hoje precisa atender a possibilidade do desenvolvimento do ser humano
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por inteiro com suas multiplas dimensdes, com seus multiplos interesses. Isso é
educar no século XXI e para isso existem as diferentes formas de aprender e nédo
somente as diferentes formas de ensinar. [...] educacdo ndo é um sinbnimo de escola,
mas um processo que ocorre durante toda a vida. (MAGLIORI, Regina. O que a
escola  precisa  apreender, antes de  ensinar. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=2TcPJMx3Wfo> . Acesso em setembro de
2018.)

A mesma confirma nosso posicionamento de que a educacdo ndo € o mesmo que
escola, e sim que € um processo que ocorre durante toda a vida. Ainda assim a escola é o local
que se destina a recolher, sistematizar, organizar e transmitir o saber. Por isso, € uma
instituicdo social atualmente impensavel de ndo existir. Mas, para compreendermos 0 que
poderia (e deveria) ser seu legitimo papel social, é preciso entender primeiramente quando e
porque o saber foi colocado no interior dos muros dessa instituicdo de ensino e passamos a

acreditar no poder de sua existéncia.

1.2 “As origens da escola e o controle do saber”: surgimento e as transformacgtes da

escola como espaco de poder.

Segundo a pedagoga ARANHA (2010), a educacéo faz parte da vida do homem desde
os primérdios. Pois, ainda nas comunidades tribais, a autora demonstra que a auséncia nao
significava a falta. Ou seja, ndo havia reis, ndo havia escrita, ndo havia escolas, ndo havia
Estado. Contudo, haviam lideres respeitados como tais, havia uma organizacdo oral por meio
de leis e tradi¢bes repassadas oralmente e a educacdo ocorria de modo difuso, ou seja, tudo

era ensinado e o ensino era para todos.

O saber da comunidade, aquilo que todos conhecem de algum modo; o saber proprio
dos homens e das mulheres, de criangas, adolescentes, jovens, adultos e velhos; o
saber de guerreiros e esposas; o saber que faz o artesdo, o sacerdote, o feiticeiro, o
navegador e outros tantos especialistas, envolve, portanto situagdes pedagdgicas
interpessoais, familiares e comunitarias, onde ainda ndo surgiram técnicas
pedagdgicas escolares, acompanhadas de seus profissionais de aplicacdo exclusiva.
Os que sabem: fazem, ensinam, vigiam, incentivam, demonstram, corrigem, punem
e premiam. Os que ndo sabem espiam, na vida que h& no cotidiano, o saber que ali
existe, véem fazer e imitam, sdo instruidos com o exemplo, incentivados, treinados,
corrigidos, punidos, premiados e, enfim, aos poucos aceitos entre os que sabem fazer
e ensinar, com o préprio exercicio vivo do fazer. (BRANDAO, 2007, p.20).

Assim nas aldeias, onde ainda ndo havia escolas, todas as situag0es entre as criangas e
a natureza, ou entre as criancas e adultos, sdo situacdes de aprendizagem. Tudo que era um

tipo de saber tinha também uma forma de ensinar. Havia, portanto, uma educagéo integral e
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universal. Integral porque tudo era ensinado, desde as condi¢des basicas para a sobrevivéncia,
até os trabalhos que levariam a ocupacdes especificas. As criancas aprendiam com todos, ndo
havia professores definidos. Aprendia-se a fazer pela observacdo e imitacdo. Era, pois
universal, porque todas as pessoas tinham acesso a todo conhecimento disponivel.

No entanto, com o surgimento da propriedade privada e a criagcdo do Estado, o saber
foi também privatizado, o ensino passou para a esfera do formal sistematizado e a forma de
aprender padronizada, o ensino tornou-se limitado e a forma como seria repassado passou a

ser conduzida.

Assim, aos poucos acontece com a educagdo 0 que acontece com todas as outras
praticas sociais (a medicina, a religido, o bem estar, o lazer) sobre as quais um dia
surge um interesse politico de controle. Também no seu interior, sistemas antes
comunitarios de trocas de bens, de servigos e de significados sdo em parte
controlados por confrarias de especialistas, mediadores entre o poder e o saber.
(BRANDAO, 2007, p.33).

Fez-se assim necessario um local de controle desse saber. Surgem assim as escolas.
Nem tudo é mais ensinado. Nem todos podem aprender. Assim do modo desigual como surge
a sociedade dita civilizada, surge a escola restringindo o ensino e sendo controlado por quem
detinha poder de controlar os meios de transmitir esse saber.

A escola entdo como afirma ARRAIS NETO (2011), nasce em determinado momento
para atender determinados interesses. Logo, em uma sociedade de classes ela vai atender aos
interesses da classe que possui 0s meios de conduzi-la e segundo COSTA FILHO (2006),
portanto, s6 serd valorizada durante toda sua histéria quando se apresenta a essa classe
adequada ao modo de vida e de producao daquele periodo.

Na antiguidade, a educacdo na Grécia era humanistica e aristocratica. Era, portanto
uma educacdo que se volta para valorizacdo do ser humano e de suas virtudes, a valorizagao
da mente e do corpo humano. O saber tinha muito importancia para os filésofos. Contudo, era
uma educacdo restrita. Nem todos tinham direito de aprender e poucos eram considerados
aptos a ensinar. Havia o saber pratico, que se ensina para que se faca em geral trabalhos
bracais, os gregos chamavam de tecne e ficavam destinadas aos trabalhadores manuais, livres
e escravos. E havia o saber que se ensina para que se viva, e seja um tipo de homem livre e se
possivel, nobre, que os gregos chamavam teoria. E este ultimo saber, contudo, que para 0s
gregos representava a educacdo, pois desenvolveria o homem livre e capaz de participar

plenamente da vida da polis.
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Dessa forma, a educagéo grega se restringia aos homens nobres, pois, eles poderiam
usar seu tempo para refletir sobre os problemas sociais e criar solu¢des. Contudo, escravos e
trabalhadores bracgais ndo necessitariam ter esse tipo de educacdo, tendo em vista que sua
funcdo social era a subsisténcia e os meios de garantir a manutencdo social na pratica,
enquanto a teoria ficava nas mentes avancadas dos filésofos. Os sofistas, por exemplo,
sistematizaram o ensino e criaram o primeiro modelo de curriculo escolar, iniciaram também
uma forma de valorizacdo do processo de ensinar, cobrando por suas aulas.

Roma, por sua vez aderiu muito do ensino da Grécia, mas tornou a educacdo mais
pragmatica, e mais (til para a vida cotidiana. Segundo BRANDAO (2007, p.51), 0 ensino
elementar das primeiras letras apareceu em Roma antes do século 1V antes de Cristo, e 0 que
equivaleria ao secundario teria surgido na metade do século Il A.C e o ensino Universitario
apareceria no século I A.C. Mas, durante quase toda a historia romana a funcdo de educar era
de iniciativa privada. Sé apds o Cristianismo, por volta do século IV D.C. é que se espalhou
pelo império romano a “schola publica”, mantida pelos cofres dos municipios. Foram 0s
romanos responsaveis pela criacdo do “Direito” com suas formas ¢ leis proprias. Outro
destaqgue romano foi Quintiliano que elaborou uma educacdo preocupada com a
individualidade do aluno e com a ludicidade durante o aprendizado, elementos proximos de
alguns conceitos que sdo usados hoje pela pedagogia.

Roma também dividiu a educacdo em duas vertentes, uma oficina de trabalho para
onde iam os filhos dos escravos, dos servos e dos trabalhadores artesdos. Outra a escola
livresca, onde os filhos dos dirigentes do Estado, dos burocratas e negociantes iriam aprender
a assumir suas futuras fungdes no comando do Estado. Roma também adotou dos gregos a
ideia de que as conquistas se fortaleceriam com a educacédo. E junto com generais e sacerdotes
iam também educadores para as terras dominadas fortalecer a conquista, esses, além de
instruir os filhos dos soldados e funcionarios romanos sediados entre 0s povos vencidos,
tinham a possibilidade de espalhar entre os povos dominados a cultura dos préprios
dominadores e vencé-los para além das armas, mas nas ideias. Assim apesar de ndo ser
igualitaria, na Antiguidade havia uma maior valorizacdo da educacdo, porque esta se
adequava ao modelo de vida que vivenciavam.

Por sua vez, segundo ENGUITA (1995), a escola na ldade Média apresentava um
papel marginal, por representar uma inadequacdo ao modo de vida daquele periodo. Pois, 0
importante para 0s grupos sociais da época é que as criangas fossem educadas nas casas de

outras familias para que os lagcos familiares ndo atrapalhassem o processo de aprendizagem da
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disciplina e da responsabilidade, compreendendo assim as relagdes sociais de producgéo e

dependéncia necessarias a formacao humana naquele contexto.

Em geral, a aprendizagem e a educacdo tinham lugar como socializacdo direta de
uma geracdo por outra mediante a participagdo cotidiana das criancas nas atividades
da vida adulta e sem a intervencdo sistematica de agentes especializados que
representa hoje a escola, instituicdo que representava um papel marginal. Mas aqui
gueremos enfatizar outro aspecto. Em uma época em que as relagdes de producéo
sdo atravessadas de cima a baixo por relagdes sociais de dependéncia, a crianga que
é enviada como aprendiz-servente a outra familia esta aprendendo algo mais que um
oficio ou boas maneiras: estd aprendendo as relagBes sociais de producao.
(ENGUITA, 1995, p.107).

Nesse sentido, percebemos que naquele contexto medieval ndo havia uma divisao
entre as diferentes formas de conhecimento, ndo havia limites na aprendizagem entre
profissdo e vida privada. Aprendia-se no ambiente doméstico, do mesmo modo que se
aprendia no campo, e as socializacdes humanas constituiam as experiéncias praticas e 0s
valores que as criangas aprendiam.

No entanto, com o fim da Idade Média, a escola passa a parecer como instituicdo
agradavel aos olhos da classe proprietaria e, portanto passa a ser reconhecida como local
oficial da educacéo e do saber. Segundo NUNES (2007), essa transformacao tem relacdo com
a nova concepcdo de infancia que teria surgido juntamente com o discurso filoséfico moderno
nos séculos XVII e XVIII. Essa nova compreensdo de infancia justificava a criacdo de
sistemas nacionais de educacdo ao transformar o olhar sobre a crianca que deixava de ser
entendida como um adulto em miniatura e criava a ideia de dependéncia pessoal.

Nesse periodo teriam surgido diversos especialistas da infancia com indmeras teorias
e métodos para educar o corpo do ser infantil, que necessitava assim de um espaco fechado
para planejar e desenvolver esse ser em construcdo. Esse local seria a escola. Assim ainda
segundo NUNES (2007), a escola se tornava encarregada de formar novas geracdes. Dessa
forma a obrigatoriedade escolar se fez decretada pelos governos e sustentada por aparatos

legais.

A instrumentalizacdo da educacdo fez com que ela esgargasse sua relagdo com uma
nocdo de conhecimento que pressupbe a interlocucdo, a compreensdo e a
participacdo solidéria das pessoas, dos grupos, das comunidades que conformam
uma sociedade. O sujeito da educagdo acabou sendo reduzido a aluno. A educagio
se difundiu com medidas de cima para baixo e com a pressdo das reivindicaces
populares pelo saber escolarizado, ao reconhecer que ele separava os que sabiam dos
gue ndo sabiam e que nunca saberiam se ndo tivessem garantido 0 acesso e a
permanéncia na escola. (NUNES, 2007, p.43).
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Nesse sentido, o surgimento da escola constituird a crenga de que a aprendizagem é
feita na escola e ndo na vida e o processo de escolarizacdo de toda a sociedade impds que se
construissem politicas educativas e a legislacéo escolar, com seus conteudos, espacos, saberes
e poderes acabou por definir e limitar o contexto pedagogico.

Dessa forma, requeria-se a educacdo da crianga para formar o adulto produtivo,
claramente inserido nas praticas econdmicas e sociais de uma ordem que valorizava a
competéncia pelo mérito. Assim, o inicio da proliferacdo de industrias e o surgimento do
capitalismo marcam uma relacdo que perduraria por muito tempo. A relacdo entre escola e
trabalho, segundo ENGUITA (1995), com o processo de industrializagdo exigia-se um novo
tipo de trabalhador, perceberam entdo que a melhor forma de criar esses novos homens era
moldando-lhes desde a infancia.

A escola, entdo parecia como local perfeito para tal funcdo, pois, além de controlar
onde as criancas estavam e o que estavam fazendo (evitando assim futuros problemas para a
ordem social) inculcava-lhes as caracteristicas necessarias para serem futura méo de obra
barata e que ja viria disciplinada, obediente, pontual e docil, ou seja, com as caracteristicas
necessarias para as fabricas. Mas, repassadas pela escola que era vista como instituicao
idonea.

A escola passou a ser vista assim como essencial para a classe burguesa, mas néo pelo
ensino transmitido a classe trabalhadora, pois se ensinava apenas 0 necessario para ser Util ao
mundo do trabalho, e sim por formar nas criangas habitos e comportamentos adequados as

empresas.

Os pensadores da burguesia em ascensdo receitaram durante um longo tempo a
ladainha da educacdo para o povo. Por um lado, necessitavam recorrer a ela para
preparar ou garantir o seu poder, para reduzir o da igreja e, em geral, para conseguir
aceitagdo da nova ordem. Por outro, entretanto, temiam as consequéncias de ilustrar
demasiadamente aqueles que, ao fim e ao cabo, iam continuar ocupando 0s niveis
mais baixos da sociedade, pois isto poderia alimentar neles ambi¢des indesejaveis.
(ENGUITA, 1995, p.110).

Assim a burguesia e o Estado que tinham o capital para construir os espagos
educacionais tornavam as escolas como preparatorios para as fabricas e isso ndo era entendido
como algo prejudicial, na medida em que os paradigmas de eficiéncia dessas organizacoes
encontravam legitimidade na sociedade. A escola tinha que educar e a educacéo era 0 meio de
atingir um fim. O fim em questdo era uma colocacdo no mercado de trabalho e nédo o

conhecimento humano.
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Embora devamos e faremos algumas ressalvas que ocorreram frente as transformacdes
sociais, especialmente na educacdo. Ainda ndo podemos negar que no século XXI ainda ha
uma forte relacdo entre mundo escolar e mundo do trabalho. Podemos perceber, por exemplo,
que ainda é um olhar bastante atual a ideia de que a escola deve formar trabalhadores. Na fala
de uma de nossas entrevistadas, a coordenadora pedagdgica Maria Milvia Gomes de Sousa, da
Unidade Escolar Miguel Lidiano, afirma que “Pra mim um dos principais objetivos da escola
é oferecer meios, condicGes e orientacdo para que o aluno, ele possa se desenvolver
profissionalmente e também pessoalmente”.

Nesse sentido, cada vez mais sdo criados cursos profissionalizantes e técnicos voltados
para formar trabalhadores para 0 mercado capitalista. Ndo que isso seja completamente ruim,
pois uma das metas da educacéo é qualificar os sujeitos para conseguirem trabalhar e produzir
com os recursos fisicos e humanos disponiveis na atualidade. A questdo é que muitas vezes
esse se torna o principal objetivo das escolas e da educacéo, capacitar os alunos para atender a
demanda do mercado de trabalho. E quando essa se torna a meta, perde-se de vista o que
deveria ser o foco da educacdo, a formacdo intelectual e humana necessaria para o exercicio
pleno da cidadania.

Dessa forma, acreditamos sim que o conhecimento necessario a essa formagao humana
e intelectual poderia e deveria ocorrer nas escolas. E ocorre. Mas, em geral em escolas que a
classe detentora de poder tem acesso, justamente para que as geragOes futuras da elite
consigam sempre manter e aperfeicoar um sistema que favorece as classes enriquecidas por
meio de articulagdes e meios que os mantém no controle social, politico e educacional do
sistema.

Assim muitas escolas conseguem ensinar e sistematizar o conhecimento para que a
educacdo atue em plenitude. A questdo é que no geral isso ocorre em escolas onde 0 acesso €
caro e limitado e justamente onde a grande maioria dos individuos de baixa renda estudam
essa possiblidade é restrita devido as inUmeras barreiras econémicas, estruturais e humanas.
Contudo, veremos que a educacdo plena pode e deve ocorrer em todo ambiente escolar. 1sso
vai depender das acdes e das praticas escolares e educativas que possam ser escolhidas em

detrimentos de outras.

1.3 O papel da escola na formacéo do cidadéo.

Entre os muitos significados da palavra emancipacao, é para n0s extremamente caro o

conceito de “tornar-se livre” ou “independente”. Ou mais precisamente atribuindo o
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significado de TONET (2005), emancipar € libertar. Acreditamos precisamente que o0 objetivo
da escola enquanto um local que armazena e organiza o conhecimento social, deveria ser
permitir que os alunos tenham acesso a esse conhecimento, lhes forneca as bases e
ferramentas para que eles consigam sistematizar esse conhecimento (argumentar de maneira
critica e reflexiva sobre o que aprenderam) e por fim tenham liberdade de usar esse
conhecimento agora sistematizado para diluir as barreiras da desigualdade social e assim a
educacdo possa servir a transformacdo social para além do discurso secular sobre essa
projecéo, ao formar seres humanos livres, sendo aptos a exercer sua cidadania.

No entanto, se a escola poderia servir a esse proposito grandioso, ela também pode e,
muitas vezes o faz, indo na direcdo contraria e colaborando para a manutencdo do sistema
social vigente, e perpetuando assim as desigualdades. Pois, segundo a autora FREITAS
(1998), a escola é uma peca chave na reproducéo e legitimacao da cultura dominante que em
suma, é quem dita as regras de comportamento e conhecimento, portanto diferentes classes
sociais recebem educacdes distintas a se encaixar com a posi¢do que irdo ocupar no sistema.
Segundo XAVIER (2007), a escola funciona como uma agéncia do Estado e, é, portanto um
veiculo de afirmacdo de um determinado modelo de educacdo que € também adequado ao
projeto politico do governo que o institui.

Percebemos assim que néo existe educacgdo universal e nem escola universal, ambas
existem em um local e um tempo e vao atender as necessidades desse local e tempo
determinados, a questdo é que em uma sociedade desigual os interesses que tendem a ser

sanados séo os da classe que detém os meios de produgdo, comunicagédo e transmissao.

O Estado ndo podera representar todos 0s grupos sociais, em especial a maioria
marginalizada das conquistas culturais, por mais boa vontade, esforgo e perspicacia
gue seja dotado. Assim, acabara por projetar em toda comunidade a maneira como
vé 0 pais, bem como os problemas que o afetam mais de perto; quando muito-e isso
também néo fard sendo agravar o problema- desenvolverd atitudes assistencialistas.
Tal circunstancia levaré o Estado a utilizar a escola como forma de controle social
conservador. (SAVIANI, 2007, s/p.).

Dessa forma, obviamente existem dois tipos de escola em nossa sociedade, e aquela a
gue a maioria ndo tem acesso, no geral, funciona e executa o que deveria ser de fato o papel
da escola fornecendo o conhecimento necessario para formagdo humana e intelectual e
promovendo o desenvolvimento das capacidades criticas dos que estdo inseridos nesse local.
A escola publica, por sua vez, que deveria efetivamente ser um campo fértil onde a
emancipacao social teria possibilidade de colher frutos, pois é ali onde a ma distribui¢do de

renda € visivelmente sentida, tendeu por muito tempo, enquanto uma préatica social, a
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reproduzir tipos de sujeitos sociais acriticos e passivos. 1sso é tudo que devemos evitar. Para
tanto é preciso conhecer nossa Historia e refletir sobre a mesma, pois a reflexdo é o primeiro
passo para a agéo.

Segundo NUNES (2007), a escola hoje em qualquer cidade ou municipio brasileiro é
uma expressdo atualizada de uma matriz pedagdgica que foi elaborada no século XVII, com a
criacdo do método simultaneo, no qual o professor ensina a todos os alunos ao mesmo tempo,
0 mesmo conteudo, ou seja, para a autora, a configuracdo escolar adotada na atualidade, na
verdade, € muito antiga. Ndo que a instituicdo escolar em si tenha permanecido a mesma, pois
sabemos que a escola hoje é fruto da cultura ocidental moderna, existe um tempo, métodos,
praticas especificas para cada etapa de ensino e a obrigatoriedade escolar é sustentada e
decretada pelo proprio governo e ainda que enfrente problemas estruturais e financeiros a
escola puablica continua existindo, e sendo um dos espacos indispensaveis a uma sociedade
que pretende buscar lutar contra as desigualdades sociais.

Além disso, no ambito da educacdo escolar a busca por um ensino de qualidade se
transformou em reformas e politicas educacionais, que desde a década de 90 fizeram o
sistema educativo passar por um amplo ajuste. Dessa forma, o processo de universalizagdo do
direito a educacdo escolar no mundo e a prépria ampliacdo do acesso a escola publica no
Brasil contribuiu na modificagdo de um sistema educacional elitista e possibilitou o
surgimento de escolas acessiveis a pessoas pobres e excluidas anteriormente.

Assim foi possivel vislumbrar as desigualdades do sistema escolar e os diferentes tipos
de acesso ao conhecimento. Ao escancarar a tamanha diferenca no sistema educacional,
inimeras pesquisas passaram a ocorrer a partir da década de 1960 acerca das relacdes entre
sociedade, escola, cultura e poder politico. A partir dai inimeras discussfes a respeito do que
deveria ser selecionado e dos diferentes conhecimentos a serem transmitidos passaram a estar
em foco, conhecimentos esses que deveriam representar os diferentes setores sociais, valorizar
e respeitar as diferengas culturais dos alunos. Todas essas questdes passaram a ser
consideradas na elaboracdo dos curriculos, livros e materiais didaticos que difundiriam o
saber, especialmente de Historia.

Nesse sentido, inumeros documentos produzidos nos governos democraticos como a
Constituicdo 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, e os
Pardmetros Curriculares Nacionais de Histéria de 1998 contribuiram na construcdo de
politicas publicas que produziriam novas mudancas curriculares na década de 2000 e que
permitiriam a composi¢do de um novo tipo de escola. Uma escola dotada de uma dinamica

propria com curriculos abrangentes e humanizados e que poderia ser simbolo de resisténcia
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frente as desigualdades sociais. Segundo 0s novos curriculos escolares, os saberes, habitos,
valores e ideias que podem ser debatidos em nossas escolas na atualidade podem fornecer o
conhecimento necessario para formacao intelectual e humana de nossos alunos e assim formar
cidadaos capazes de modificar as estruturas sociais.

Como afirma a professora de Histéria da Unidade Escolar Miguel Lidiano, Maria de
Lourdes dos Santos Gomes, o valor da escola estaria justamente na transformacéo social e

humana dos estudantes:

Eu acredito que a escola é um espaco de transformagao social. Primeiro porque ele
transforma a mente. Tem até umas aulas de sociologia que a gente fala sobre isso,
qguando a gente pensa em escola como espago de transformacdo social a gente
imagina que o aluno se forme e tenha uma boa profissdo, tenha bom emprego e
assim ele vai ascender socialmente. Entdo tem essa perspectiva, mas tem
principalmente a mudanca de postura, de visdo de mundo, que eu acho que essa é
muito mais valida que ascendéncia social econdmica. A partir do momento que o
aluno frequenta um espago escolar ele tem uma visdo de mundo diferente, mais
ampla, mais critica. Ele se socializa melhor, consegue resolver situa¢bes do
cotidiano melhor. Ele tem uma postura mais sociavel. Entdo é dessa maneira que
acredito que é o grande valor da escola, é promover essa transformagdo no ser
humano. (GOMES, 2019).

Dessa forma, a escola tem assim a possibilidade de ser o local que sistematiza o
conhecimento historico e cultural produzido pela humanidade e difunde esse conhecimento
entre os futuros responsaveis por nossa sociedade e pode assim contribuir na formacdo de
cidaddos criticos e de uma sociedade menos desigual. No entanto, isso sO sera possivel a
depender de fatores internos e externos do ambiente escolar. Primeiramente das condi¢des
fisicas, materiais e humanas dessa escola.

A propria atuacdo efetiva do Estado é indispensavel, pois deve primeiramente garantir
elementos basicos para que O ensino possa ocorrer: como a manutencdo dos repasses
financeiros necessarios a escola, a garantia da merenda escolar, e do espaco fisico adequado e
higiénico aos membros da escola, a garantia do quadro de professores completo e
remunerados de forma correta, a manutengcdo dos materiais necessarios ao processo de ensino
e aprendizagem. Todas essas questdes que sabemos, muitas vezes, ndo funcionam de forma
adequada, e, portanto, ainda que a equipe gestora da escola, juntamente com professores se
dedique muito para uma educacao emancipadora, dificilmente terdo um bom resultado.

Podemos citar como exemplo, algumas das dificuldades enfrentadas pela Unidade
Escolar Miguel Lidiano, a referida escola localiza-se de no bairro Junco, na Rua Lirio
Baldoino na cidade de Picos e foi fundada em 1967, e até o ano de 2014, nunca havia passado

por nenhuma reforma. Contudo, a estrutura fisica da mesma estava totalmente deteriorada, o
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telhado completamente danificado, a fiacdo elétrica totalmente prejudicada e as paredes
completas de rachaduras, toda essa condicédo ja colava em risco a propria seguranca fisica dos
membros da escola. Assim, depois de muita insisténcia por parte da gestdo da escola, a
reforma foi iniciada em 2014. A previsdo é que fosse concluida em um ano, ou dois no
méaximo. Até |4 a escola funcionaria provisoriamente em outro prédio do Estado, assim 0s
membros da Unidade Escolar Miguel Lidiano se transferiram para as dependéncias do Centro
de Convivéncia SASC - Secretaria da Assisténcia Social e Cidadania, que se localiza no
Bairro Pedrinhas, Picos PI.

No entanto, varias paralisacdes ocorreram durante esses anos e a reforma nunca foi
concluida. Para complicar ainda mais a situacdo, no final do ano de 2017, um engenheiro do
Estado condenou o prédio do SASC e pediu que a escola se transferisse novamente para outro
espaco fisico, foi cedido entdo a parte de tras onde anteriormente funcionava exclusivamente
a Universidade Estadual do Piaui. Hoje o referido local se divide entre a UESPI (na parte da
frente do espaco e na parte de tras funciona a escola). O referido imével localiza-se no bairro
Junco, na cidade de Picos, onde a escola funciona atualmente.

Com essa nova transferéncia a evasdo escolar aumentou ainda mais no ano de 2018.
Segundo a gestdo da escola, o Estado os assegurou que a obra seria concluida em junho de
2018. Né&o foi e a escola continua a funcionar no ano de 2019 em um local provisério, onde
ndo ha plenas condi¢cbes para o desenvolvimento do ensino. A propria diretora da Unidade
Escolar Miguel Lidiano, Islandia Cleide de Sousa Araujo, reconhece a barreira vivenciada na

sua instituicdo devido a falta de um local adequado para o funcionamento de sua escola.

Infelizmente a nossa escola como eu ja coloquei antes ela vem passando por um
problema serissimo de estrutura. Ndo temos um laboratorio, ndo temos uma
biblioteca onde o aluno possa estudar tranquilamente, onde o professor possa
utilizar. Mas, assim mesmo eu noto que os professores inclusive agora esse més a
professora de histéria juntamente com os alunos da residéncia pedagodgica de
historia. Eles tém trabalhado as olimpiadas de histéria. Montam uma equipe de
estudo, no refeitério ali ao lado. Entdo assim existe apesar de todas as dificuldades,
eles estéo tentando vencer essas barreiras. (ARAUJO, 2019).

Apesar do enfrentamento que todos os membros da escola encaram para vencer essas
dificuldades como apontou a diretora Islandia, obviamente o processo de ensino-
aprendizagem é amplamente prejudicado devido a essa estrutura totalmente improvisada. A
escola ndo pode fornecer a seus alunos uma biblioteca, uma sala de informatica e até mesmo
as criangas ndo praticam atividade de educacgéo fisica porque ndo tem um espago propicio

para tal.
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Outro fato que demonstra como a participacdo ou omissdo do Estado interfere em que
tipo de escola publica nos teremos, e que atingiu ndo s6 as duas escolas analisadas, a Unidade
Escolar Miguel Lidiano e o Centro Estadual de Educacdo Integral Mario Martins, mas todas
as escolas estaduais no ano de 2018 foi a greve dos professores do Estado, que durou 77 dias
e fez com que as escolas perdessem quase 50% dos dias letivos de um ano escolar.
Logicamente, a greve é uma consequéncia dos baixos salarios e das pessimas condi¢des a que
os docentes sdo submetidos. Mas, a falta de aulas inevitavelmente prejudicam especialmente o
alunado e as possibilidades de que a escola seja o tdo sonhado local de emancipacao social.
Assim se faz necessario a colaboracdo entre Governo, Estado e Municipios, é, pois,
substancial o apoio dessas esferas as escolas publicas para que elas funcionem.

Contudo, o material humano é também indispensavel, pois a escola sem eles é apenas
pedra e cimento. O conhecimento, o0 ensinar e o aprender dependem necessariamente das
pessoas que la estdo. Alunos, professores, gestores, porteiros, merendeiras, zeladores,
secretarias. Todos que compde a escola. Todos que fazem e que sdo a razdo dela existir.
Primeiramente tem que ser dados a esses totais condicGes de existéncia, permanéncia e
assisténcia as suas necessidades, e em um segundo ponto se a escola vai ser um local capaz de
contribuir na formacdo de cidadaos e, por conseguinte, na emancipacao social vai depender
das escolhas dos gestores e professores, dos membros que nela atuam. Vai estar condicionado
as préticas pedagogicas e sociais escolhidas, a participacdo ou omissdo da escola frente a
algumas decisbes tomadas, e vai depender da propria cultura escolar exercida. Por isso
acreditamos no papel do ensino de Historia na construcdo de uma escola emancipadora.

Nesse sentido, a escola é um espaco dotado de uma dindmica propria que pode ser
usado para pensar estratégias de dominacdo e resisténcia, pois, para além dos curriculos ela
propria realiza um trabalho de selecdo, reorganizacdo e producdo dos saberes. Assim
dependendo da importancia, espaco e autonomia que a escola permite aos professores e
alunos ela pode contribuir na realizacdo da educagdo como fonte para transformacéo social.
N&o que ela sozinha o possa fazer, como afirma o coordenador pedagdgico do Centro
Estadual de Educacao Integral Mario Martins, André Ferreira Bezerra, a escola pode ser um

espaco de transformacao social:

Através da propagacdo do conhecimento, do conhecimento formal. Entdo a gente
enquanto gestor, enquanto educador essa é uma carga muito pesada e a gente acaba
ficando sobrecarregado, entdo uma relacdo familia escola pra amenizar as partes,
mas a gente vé quando chega na pratica se sobrecarrega a escola, se exige da escola
algumas coisas que é da familia, por isso que essa transformacéo social ela acontece
por conta da propagacéo do ensino, mas quando se trata mesmo sobre mudanca do
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entendimento, mudanca de pensamento, mudanca de comportamento a gente
percebe que a escola sozinha ela ndo consegue fazer essa transformacdo, porque o
que é cultural, de dentro de casa, da comunidade onde os alunos vivem é mais forte
do que esses momentos que eles ficam na escola. Essa transformacdo social ela
acontece s6 em partes na escola porque foge um pouco daquilo que a escola pode
fazer, a escola ndo pode mudar 0o meio que o aluno vive, mas através daqueles
momentos que o aluno esta na escola, a escola pode influenciar ele a querer criar e
desenvolver opinibes e conceitos diferentes da sua realidade. (FERREIRA
BEZERRA, 2019).

Dessa forma, a escola ndo pode sozinha transformar a sociedade, mas pode dar as
ferramentas necessarias para que 0s sujeitos sociais a facam e acreditamos que o primeiro
passo é possibilitar um ensino de Histdria que permita ao aluno participar do processo de
construir Histdria. O ensino de Histdria deve ser, portanto, um espaco de reflexao, critica e

criacdo e é sobre isso que debateremos no segundo capitulo.
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CAPITULO II- FORMACAO DOCENTE E ENSINO DE HISTORIA

2.1 O ensino de Historia como disciplina escolar.

Segundo CERRI (2007), a partir de quando se definiu o amplo fendmeno social do
ensino de Histéria como um objeto de pesquisa, diversas linhas de pesquisa comegaram a
surgir de tal tematica, a maioria referente ao ensino escolar da disciplina. Esses estudos se
difundiram a partir da redemocratizacdo na década de 1980. E os primeiros textos chamados
de Histéria do Ensino de Historia foram trazidos pelos trabalhos de Elza Nadai e Circe
Bittencourt nesse periodo. De la para ci essa preocupacdo se estruturou como linha de
pesquisa tanto para pesquisadores, como para professores pesquisadores. Pois, essa area pode
oferecer contribui¢es na elaboracdo de politicas publicas, que busquem inovar o ensino e
torna-lo na pratica emancipador. Para tanto, é preciso que procuremos insistentemente nao
apenas ouvir os discursos, é preciso produzi-los, refleti-los e torna-los acao.

Nesse sentido, buscamos analisar um pouco mais a historicidade do ensino de Historia,
para entender os problemas e possibilidades que apresenta enquanto disciplina escolar.
Segundo NADAI (2009), a Histdéria como disciplina escolar autbnoma teria surgido no final
do século XIX, na Europa, imbricada pela constituicdo das nacGes modernas e por
movimentos de laicizagdo da sociedade. Essa Historia adotava o método cientifico e a
concepcao positivista e privilegiava-se um novo sentido para a Historia. Onde esta deveria
favorecer o progresso da humanidade por meio de textos, fontes e monumentos que deveriam
reconstituir o passado ao investigar as origens da civilizacdo, a0 mesmo tempo em que se
pensava nas mudancas que levariam ao progresso da sociedade.

Assim sua fungdo tanto como ciéncia histérica e como disciplina era reconstituir o
passado tal como era e apresentar os herdis e os feitos marcantes desses. Os temas relevantes
eram politicos e econdmicos e 0 objetivo era relembrar os nomes dos grandes homens da
Historia, as datas de seus feitos e os locais desses eventos. O ensino de Historia no Brasil

adotou essa visdo europeia de “Historia”.

De geracdo em geracdo, a Ciéncia Historica foi sendo moldada a partir de suas
influéncias e didlogos, sobretudo com o contexto da Europa, amadurecendo um
modelo de sociedade a ser implementado, a partir de conceitos formados
estranhamente ao nosso territério, tais como: Civilizacdo, Progresso, Ordem. Estas
referidas influéncias constituiram uma visdo da Historia (disciplina) como o espago
de demonstracdo de um sentido Unico para a humanidade, um caminho civilizatério
com caracteristicas brancas, europeias, masculinas, um padrdo que se pensava
adequado ao Progresso. Uma ciéncia capaz de sobrepor-se ao conhecimento
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religioso e constituir as principais vias de solugdo dos problemas das sociedades
(COE, 2016, p.164).

Dessa forma, o projeto de ensino de Historia no Brasil do seculo XIX até a
Proclamacdo da Republica era consolidar ideias de uma nagdo, celebrar o feito de herdis e
silenciar a Histéria dos vencidos. O ensino de Histéria do Brasil era interligado a Histéria
europeia e nao havia destaque para se pensar com protagonismo a préopria Histéria Nacional.
A disciplina consistia em preparar as elites para o exercicio do poder e do controle
demonstrando como os “grandes homens” haviam feito antes deles.

Assim, programas, curriculos e produc@es didaticas abordavam quem deveriam ser 0s
agentes sociais privilegiados formadores da nacdo. Procurava-se criar uma identidade comum
para construir a tal nacionalidade brasileira, privilegiando os tracos brancos e europeus e
deixando de fora setores etnoculturais que se distanciassem da nacéo civilizadora, branca,
europeia e cristd. Dessa forma, o negro e as populacfes indigenas foram engolidos por uma
Histdria que os colocavam como cooperadores dos civilizadores europeus, ou simplesmente
silenciava seu papel.

Desse modo durante o periodo monarquico e republicano a preocupacao da Histéria
era construir uma nacionalidade brasileira e uma identidade patriotica. Era preciso, pois criar
uma identidade Gnica em um povo que havia se constituido de brancos, negros e indios, mas
ndo se destacava o papel desses dois Ultimos grupos e se omitia suas historias especialmente
de subalternidade e exploracdo. Segundo ABUD (2007), o conhecimento historico escolar
estava imbricado pelo conhecimento histérico cientifico e os primeiros historiadores
pensavam o Brasil como parte da civilizagdo ocidental, que era fruto de uma cultura europeia

transportada para 0s tropicos.

Ha razdes historicas para a permanéncia da concepcdo que atribui exclusividade a
participacdo da ciéncia de referéncia no conhecimento histérico escolar. A criacéo
do Colégio Pedro Il, a primeira escola secundaria do Brasil, introduziu a Historia
como disciplina escolar. Paralelamente, a Historia académica se iniciava, com a
criacdo do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro. As duas instituicdes, criadas
durante a regéncia de Pedro de Aradjo Lima, iniciaram suas atividades no mesmo
ano de 1838, incumbidas que estavam de colaborar para a consolidacdo do Estado
Nacional Brasileiro e para o estabelecimento de uma identidade para o pais. E, se 0
Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro cuidava de estabelecer os paradigmas
para a construcdo da Histéria Brasileira, o colégio tratava de transformé-los em
programas de ensino. (ABUD, 2007, p.108)
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Essa construgdo no espaco escolar se deu segundo NADAI (2009), por meio da
dissimulacdo das desigualdades sociais e da institucionalizacdo de uma memoria oficial.
Memoria essa em que as classes ndo dominantes ndo se identificavam, mas também poucos
tinham acesso ao ensino primario e raramente ao secundario.

Segundo SIQUEIRA (2003), a partir da Constituicdo de 1824 o ensino primario foi
considerado publico e um direito de todos. Mas, apesar disso, apenas as classes dominantes
tinham acesso aos estudos, especialmente ao ensino secundario. E ja a introducdo nas
Universidades s0 viria a ocorrer no século XX. A partir da Proclamacdo da Republica o foco
era formar cidaddos patriotas e orgulhosos de sua nacdo democratica e livre, era preciso
inculcar a Historia da Patria e de uma unidade nacional, foi nesse momento que
transformaram, por exemplo, o Tiradentes em her6i nacional, sem destaque no periodo
monarquico e quando muito um desordeiro do sistema. Assim, segundo OLIVEIRA, “por
quase todo o século XX, o curriculo do ensino de histdria restringiu-se aos estudos das acdes
dos ditos ‘“‘grandes herdis da patria” contextualizados pelos acontecimentos politico-
econdmicos do Brasil e da Europa”. (OLIVEIRA, 2016, p.170)

Durante a década de 20 marcada por mudancgas na politica nacional, diversas reformas
educacionais passaram a ser pensadas, assim devido a ascensdo da escola dos Annales em
1929 na Franga e sua influéncia na construgdo das matrizes curriculares, a forte tendéncia das
escolas técnicas e profissionalizantes moldariam a criagdo de um novo tipo de ensino. Na
década de 30 os curriculos sofreram algumas mudangas, entre propostas para uma educacao
humanistica e/ou cientifica, a Historia passou a ser responsavel pela formacdo do homem
moderno. Mas, ainda assim manteve-se nessas reformas programas curriculares nos quais a
chamada Historia Geral ocupava predominancia em relagéo a Histéria Nacional.

Contudo, segundo NADAI (2009), a Histdria so deixaria de servir como legitimadora
e justificadora do projeto politico de dominacdo burguesa no qual se formava a elite cultural e
politica do pais, apds a Segunda Guerra Mundial, pois, a0 mesmo tempo, que chegava ao fim
a hegemonia da Europa no mundo, evoluia-se as ciéncias sociais em geral. Segundo PINSKY
(2009), no Brasil ao final dos anos 50 ampliou-se a preocupacdo com as ciéncias da
sociedade, devido, as chamadas “reformas de base”, mudangas exigidas por diversos setores
da classe média que lutavam por modernizar e democratizar a divisdo das riquezas no pais.

Modificava-se assim a propria constituicdo do discurso histérico e renovava-se a
producdo historiografica e a forma de se ver a Histdria que deixava de ser encarregada de
julgar os periodos passados.

Ainda de acordo com SIQUEIRA (2003):
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Durante as décadas de 50 e 60 foram estabelecidas novas expectativas em relagéo ao
ensino de historia, os conteldos foram selecionados e influenciados por
historiadores estrangeiros; neste contexto de pds-guerra, os debates foram colocados
no ambito da escolarizacdo, as pressdes intensificaram essas perspectivas e a histéria
foi entendida a partir da sucesséo linear dos centros econdmicos hegeménicos de
cana-de-aglcar, mineracdo, café e industrializacdo. Com a Ditadura Militar, foi
oficializado o ensino dos estudos sociais nas Escolas brasileiras, ou seja, a
historiografia foi repensada. Ficando os especificos da Historia destinados somente
ao segundo grau. (SCHIMIDT e CAIINEL, 2004, p.11). Desta forma, nota-se que o
idedrio da educacdo nesse periodo baseava-se também em um desenvolvimento
econdmico mediante o controle da Seguranga Nacional. (SIQUEIRA, 2003, p.03).

Dessa forma, a Ditadura Civil-Militar teria visto a disciplina de Histéria como
perigosa para aquele regime, no sentido de ser uma possibilidade de discussdo e reflexao
sobre a situacao de autoritarismo e repressdo pelo qual o pais passava. Assim, para controlar e
reprimir as opinides e pensamentos dos cidadaos, as disciplina de Historia e Geografia foram
unificadas e passaram a ser Estudos Sociais, onde os contetidos também eram controlados e o
regime podia existir e coexistir com a educacao ensinada nas escolas. PINSKY (2009), afirma
assim que nesse periodo os manuais didaticos permaneceriam alienantes voltando o ensino de
Historia para que os alunos decorassem nomes de herdis e de feitos e a Histdria adquiria
assim um carater de fuga.

Ainda segundo PINSKY (2009), uma preocupagdo critica com a Histéria data da
década de 70, quando os professores saindo das universidades iniciam um ensino mais
preocupado com a sociedade. Essa preocupacdo chocava-se com 0s baixos salarios, a
desvalorizacdo do professor e o despreparo dos alunos. E, portanto nessa década que 0s
movimentos populares se posicionavam dando forca ao andamento das reformas, apoiados
mediante o crescimento das associa¢Oes de historiadores, como a Associacdo Nacional dos
Professores de Historia (ANPUH) que discutiam o ensino de Historia nesse momento de
redemocratizacdo e de outros locais de discussdao e produgdo histérica, como o Instituto
Historico e Geografico Brasileiro (IHGB). Nessa perspectiva, essas associa¢fes buscaram um
retorno das disciplinas de Histéria e Geografia nos curriculos escolares e em contrapartida, a
extincao das licenciaturas de Estudos Sociais, que desqualificavam os professores de Historia
e a profissdo dos historiadores.

Contudo, é na década de 80 que temos uma transformacdo do modo de pensar
Historia, influenciada pelo marxismo, pela Nova Historia, pela renovagéo dos livros didaticos
e de diversos avangos académicos e a retomada da disciplina de Histdria, a mesma passa a ser

pensada como espaco para um ensino critico.
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O sentido para o ensino de histdria no espago escolar passou a ser repensado a partir
dos seguintes contextos: primeiro, o processo de redemocratizacdo vivenciado no
Brasil na década de 80 que definiu novos objetivos e principios para educacdo;
segundo, as lutas dos movimentos sociais de negros e indigenas pelo
reconhecimento de suas identidades e, por fim, a formacdo de historiadores
norteados pelas novas correntes tedricas, nas quais as pesquisas histdricas
possibilitaram inserir novos temas, sujeitos e abordagens. Os trés processos
contribuiram, Em seu conjunto, no repensar 0 ensino de histdria a partir da
pluralidade dos sujeitos e das necessidades sociais que propicie efetiva mudancga
comportamental na busca de uma sociedade democratica e plural (OLIVEIRA,
2016, p.170).

Nesse sentido € na década de 80 que novos curriculos passam a ser repensados, que
ocorre a introducdo de novos sujeitos sociais, até entdo ignorados, como a mulher, 0 negro e o
indio. Notadamente essas modifica¢fes foram amplamente influenciadas pela Nova Historia
Cultural, que trouxe a abrangéncia de tematicas a serem estudadas pela Historia, além, da
ampliacdo das fontes e por tanto das possibilidades de se estudar Histéria.

A década de 90 por sua vez é o momento dos inimeros debates para a reformulagédo
dos curriculos escolares. Para além da criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
que difundiam os principios da reforma curricular e orientavam o professor na busca de novas
abordagens e metodologias, a década de 90, fora marcada também, pela busca de novos
enfoques e paradigmas para a compreensao da pratica docente e dos saberes dos professores.
Todos esses debates foram consubstanciados pelas leis e eventos que ocorreram
posteriormente como a Constituicdo de 1988 e Lei de Diretrizes de Base da Educacéo
Nacional (LDB) de 1996 e dos Parametros Curriculares Nacionais de Historia (PCNs) de
1998.

Todas essas politicas publicas para o Ensino de Historia, resultantes da interacdo entre
Estado e Sociedade foram respostas aos movimentos sociais e étnicos que despontaram desde
a década de 70 lutando por seus direitos e produziram uma mudanca curricular nos anos 2000.
Uma das mudancgas mais importantes e necessarias foi a inclusdo na LDB da obrigatoriedade
do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Como nos esclarece OLIVEIRA

(2016), sobre essa incluséo:

Nesse sentido foi promulgada em 2003, a Lei 10.639/2003 que acrescenta dois
artigos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). O primeiro artigo
inclui no curriculo a obrigatoriedade do ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, por meio de temas como: o0 estudo da Histéria da Africa e dos Africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da
sociedade nacional, com a finalidade de estudar os processos de contribuicdo das
populacBes negras na area social, econdmica e politica, relacionadas a Histéria do
Brasil. E 0 segundo artigo, que estabelece a inclusdo do dia 20 de novembro como
“Dia Nacional da Consciéncia Negra” (BRASIL, 2003). Em 2008, a lei n°
11.645/2008 é sancionada e passa a incluir também as populagGes indigenas
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(BRASIL, 2008). A lei determina que o ensino deve basear-se em trés principios: a
consciéncia politica e historica da diversidade, o fortalecimento de identidades e de
direitos, e as acdes educativas de combate ao racismo e as discriminagbes. O
documento ainda orienta que os conteddos devem ser ministrados de forma
transversal em todo o curriculo, em especial nas areas de artes, literatura e histéria.
(OLIVEIRA, 2016, p.171).

Nesse sentido, percebemos que todos os debates sobre curriculos para o Ensino de
Historia no &mbito das politicas publicas para o estado brasileiro contribuiram para ampliar
esse campo de ensino e aprendizagem e para romper com praticas homogeneizadoras e
acriticas. Sendo assim, a disciplina de Histéria, antes mero conjunto de informacdes
descontextualizadas, passa a ser produto de uma cultura escolar relacionada com a criacao de
novos saberes e praticas educativas em didlogo com culturas ndo escolares. O que o aluno ja
sabe e 0 que ele vive no seu meio deve passar a ser valorizado.

Assim o objetivo do saber histérico escolar passa a ser constituido de tradi¢des, ideias,
e significados que dao sentido as diferentes experiéncias histdricas e aos diferentes sujeitos
historicos. E a relevancia desse saber histérico escolar é reconhecido pela coordenadora da
Unidade Escolar Miguel Lidiano, Maria Milvia Gomes de Sousa, ao afirmar que:

A Histéria contempla varios campos entéo ela é imprescindivel para uma instituicao
escolar. Ela faz com que tenhamos conhecimento da politica, das artes, de uma
situacdo de como comecou a histéria do nosso Brasil e de outros paises. Entdo é
possivel se situar em um mundo onde vocé tenha conhecimento daquilo que
aconteceu. Hoje muitas coisas sdo consequéncias daquilo que vem desde tempos
anteriores entdo € através da historia que nés professores e alunos temos
conhecimento de todo esse contexto historico escolar. (SOUSA, 2019)

Dessa forma, o ensino de Histdria ocupa um lugar estratégico ndo sé no curriculo
escolar, mas como na definicdo do projeto politico e cultural da sociedade. Selecionar o que
da cultura, da memoria e da experiéncia humana deve ser ensinado, especialmente do saber
histdrico é resultado dos conflitos, tensdes e interesses dos diversos grupos que compde nossa
sociedade e assim a escola ndo pode mais ser pensada como um mero espaco de reproducdo
da desigualdade, pois tem relativa autonomia e eficacia propria da dinamica cultural escolar.
Desse modo, concordamos com a afirmagéo da professora de Histdria, Maria de Lourdes dos

Santos Gomes ao ver como fun¢do da Historia mostrar 0 nosso papel enquanto cidadao.

O ensino de Historia, a Histdria propriamente dita, nos dias de hoje se faz mais
urgente e necessaria do que se pensa. O estudo da Historia tem a fung¢éo principal de
fazer com que a gente tenha uma visdo critica sobre a nossa sociedade e
compreender qual nosso lugar no mundo, qual o nosso papel enquanto cidad&o.
(GOMES, 2019).
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Nesse sentido, entendemos que assim como afirma MONTEIRO (2007), a Histdria
Ensinada pode ser um instrumento para as futuras geragcdes agirem no mundo, para ampliarem
0 potencial cognitivo sobre o processo historico de forma a poder nele atuarem e transforma-
lo, pois como afirma o professor de Historia do Centro Estadual de Educacédo Integral Mério
Martins, Rivaldo Valdomiro Campos: “Através do conhecimento de Historia, o aluno pode

ampliar a sua visao de mundo e o seu modo de atuagdo no mesmo”.

2.2 A formacao de professores de Historia no Brasil.

Como apresentamos na introdugdo do presente trabalho, acreditamos que para que o
ensino de Histdria possa ser espaco de reflexdo € necessario que o intermediador entre o saber
acumulado e os alunos, permita e contribua nesse processo de construgdo de conhecimento.
Contudo, primeiramente é preciso partir da ideia que compartilhamos com MICELI (2009),
de que a escola e os professores ndo sdo 0s Unicos responsaveis pela educagdo dos cidadaos.
Como trabalhamos no capitulo anterior. A educacdo é um processo social amplo que se da em
diferentes esferas sociais. O aluno, portanto, traz para sala de aula as bases de sua formacéo
que foram adquiridas juntamente a sua familia e nos diversos espacos sociais que frequenta.

O professor ndo € um her6i em uma armadura flamejante, que vai salvar o mundo com
a missdo de ensinar por amor e levar educacdo independente das condigdes impostas. Ele €
um ser humano como outro, com suas necessidades, suas falhas e suas limitacbes, e que
precisa de remuneracdes justas, ambientes adequados, condi¢des dignas e apoio para sua
atuacdo. Percebemos, por exemplo, na entrevista realizada com a diretora da Unidade Escolar
Miguel Lidiano, que muitas vezes, o processo de ensino-aprendizagem deixa a desejar, pela
falta de investimento do governo na referida instituicdo. Ao afirmar que o espaco que 0S
alunos e os professores dispde se resumem basicamente as salas de aula. A mesma ainda
discorre sobre a falta de material de apoio pedagdgico da escola aos professores, mas
abordando que essa falta ndo condiz com o desejo da gestéo da escola:

Existe muito a desejar. A gente tenta da o suporte no que se trata do material
pedagdgico, midias. Infelizmente ndo depende s6 da escola depende também da
SEDUC, de recursos e a gente ainda ndo da esse suporte o tanto quanto o professor
necessita, 0 que esta ao nosso alcance a gente faz, mas eu acho que ainda falta
muito. (ARAUJO, 2019).

Salientamos assim que o professor de Historia, necessariamente como todos 0s outros

precisam de toda essa conjuntura e também de autonomia. Autonomia ndo s6 na sua sala de
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aula, mas no seu tempo de trabalho, para que possa produzir conhecimento e ndo apenas
reproduzir o que consome da academia.

Segundo GASPARELLO (2007), a identidade do professor de Historia é definida pela
experiéncia docente na pratica cotidiana ao ensinar. Um trabalho envolto de teoria e pratica
que deve criar condi¢Oes reais de aprendizagem de conteudos historicos, para tanto se percebe
que se a experiéncia docente define o professor, a sua formacéo € um aspecto fundamental na
construcdo dessa experiéncia, que por sua vez € um processo constante de aperfeicoamento e
atualizacdo. Percebe-se assim a necessidade de uma formacdo positiva e ampla, como afirma
NADAI e BITTENCOURT (2009), na formacdo de professores, além, do contato com a
realidade escolar é preciso aprofundar o conhecimento histérico e associa-lo as pesquisas
educacionais. A Historia tem que ter autonomia, ser socialmente necessaria e tecnicamente
ensinavel segundo as autoras.

Essa ideia é correspondida por FONSECA (2007), que vé a formacdo do professor,
enguanto um processo que se da ao longo da vida dos sujeitos nos diversos tempos e espacos
e, sobretudo na experiéncia do trabalho docente. Experiéncia na qual a formacéo inicial na
graduacdo, tem um papel muito importante. Por isso, a necessidade de politicas publicas que
se voltem para fornecer toda a manutencéo e ampliacdo necessaria as instituicdes de Ensino
Superior, que formam os professores que irdo atuar na Educagdo Baésica e, que por sua vez,
tem um papel fundamental na formacg&o dos cidadaos.

No entanto, a formacdo de professores no Brasil tem sido bastante conturbada,
segundo NUNES (2007), ainda na década de 70, a formacdo do professor primario foi
legalmente elevada ao nivel superior através dos cursos de licenciatura plena, previstos na Lei
5692/1971, que vinculava os niveis salariais do docente ao seu nivel de formacéo. Ao tornar
compulsoria a profissionalizacdo no nivel médio, transformou o magistério em um das
habilitacGes ao nivel de segundo grau. O que descaracterizou as Escolas Normais e Institutos
de Educacdo e isso teria gerado uma corrida dos professores junto ao sistema universitario.

No entanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 96 manteve a
proposta de formar o profissional da educacdo em curso superior, mas permitiu que
professores do mesmo nivel de formacdo ganhassem salarios diferenciados, ja que nao
incorporou a obrigatoriedade dos sistemas de ensino remunerarem docentes pelo nivel de
qualificacéo.

O aumento de professores formados em nivel superior, e as situacdes de fracasso
escolar na década de 60 e 70 fizeram os professores serem cobrados ainda mais, mas isso ndo

refletiu em aumento salarial ou em melhores condic@es de trabalho. Pelo contréario, os salarios
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foram ainda mais reduzidos na década de 80 e 90. O Estado preocupado ndo com 0s sujeitos,
mas com os resultados escolares passaram a medir a qualidade das escolas quantitativamente,
pelos nimeros que apresentavam por meio de processos nacionais de educacdo que criavam
rankings e disputas entre os profissionais.

Segundo PAIM (2007), para se avaliar o produto, o aluno, criaram-se formas de
controle como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), provdes e os professores
passaram a ter que atender as exigéncias do mercado. Inclusive criou-se uma divisdo entre 0s
mesmos e isso teria resultado no afastamento dos professores do sistema de ensino e em seu
isolamento na sala de aula e em uma diferenciacdo entre professores. O professor
universitario devido ao suporte torna-se, no geral, um pesquisador e o professor da escola
apenas aplica o conhecimento.

Conforme afirma PAIM (2007), alguns cursos de licenciatura formam esses
professores que apenas consomem o que a academia produz, executam curriculos e se guiam
exclusivamente por um livro didatico. Este perfil de professor de Historia se apresentou no
Brasil na década de 70 na formacéo de professores de Estudos Sociais que deveriam ser meros
transmissores, dotados de habilidades técnicas, e onde a énfase era dada as metodologias de
ensino, e ndo se levava em conta as realidades educacionais que o professor iria encontrar e
nem se desenvolviam as capacidades reflexivas e criativas, pois para ser considerado bom
professor, era necessario, apenas saber como fazer e ndo 0 que ou para que.

Infelizmente, acreditamos que esta perspectiva de formacdo ainda existe e quando,
por exemplo, se aumenta as responsabilidades do professor sem aumentar seu poder, sem lhe
fornecer possibilidades de transformacdo no seu ambiente de trabalho, é esse tipo de ensino
congelado que ainda acaba acontecendo.

Dessa forma, para PAIM (2007), a formacao do professor € um processo que deve ser
continuo, ocorrendo durante toda a vida, com autonomia no seu pensar e agir que deve ser
construido na escola. Pois, embora o professor ndo possa ensinar sem saber a teoria. Esta deve
funcionar como uma ferramenta do professor, e ndo deve congelar seu trabalho. Deve servir
assim como um instrumento, que contribua na analise da realidade por meio do olhar de sua
experiéncia. Pois, € na experiéncia do professor que se produz o conhecimento. Assim desse
modo, ele pode contribuir na formacgdo do aluno e ampliar os conhecimentos que esse aluno
dispde, fornecendo ferramentas que o auxiliem a exercer sua cidadania.

Dito isto, podemos afirmar que a consciéncia do professor de Histdria interfere na sua
atuacdo em sala de aula, no ensino que leciona e no tipo de cidadao que vai ajudar a formar.

Exige-se desse professor mais do que conhecimento. Pois, segundo MICELI (2009), embora o
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saber também seja indispensével, pois ele precisa conhecer para poder produzir, ampliar e

transmitir conhecimento, a prépria vivéncia pessoal do professor interfere na sua atuacao.

Além disso, ndo se deve esquecer que, no caso da Historia, o professor também faz
parte do laboratério que estuda e onde se desenvolve a aprendizagem: os
compromissos politicos do professor de Ciéncias ndo determinam o resultado de
suas experiéncias, ao contrario do que acontece como o professor de Historia, cujas
opcdes acabam caracterizando seus procedimentos, em todo o processo de ensino e
aprendizagem. (MICELLI, 2009, p.39)

Dessa forma, a carga de leitura, a frequéncia a teatros, museus, bibliotecas e diversos
espacos culturais, a vivéncia politica, as praticas sociais fazem parte da formacdo e
atualizacdo do professor de Historia. Todos esses fatores interferem no seu fazer docente. A
professora de Historia da Unidade Escolar Miguel Lidiano, Maria de Lourdes dos Santos
Gomes, concorda com tal afirmacdo e demonstra como fatores externos, como a falta de

locais propicios a cultura na cidade de Picos interferem no exercicio da profissdo docente:

A participagdo cultural do professor é extremamente importante, como vocé vai
instruir, incentivar seu aluno, sem vocé participar? Mas, frequentar espacos de
cultura na nossa cidade é bem dificil porque n6s ndo temos muitos espagos culturais.
N&o temos teatro, 0 Museu eu frequento pelo menos anualmente, ou quando tem
alguma exposicdo, biblioteca pablica também, nés sé temos a da escola e um pouco
defasada. Entdo os espacos de cultura que eu procuro frequentar sdo justamente os
eventos que Universidade Federal do Piaui (UFPI) organiza. (GOMES, 2019).

Tudo isso compde elementos que formam o professor de Histdria e interferem na sua
relacdo com os livros didaticos, com outros recursos pedagdgicos e com os alunos. Segundo
NADAI E BITTENCOURT (2007), repensar a Histéria como disciplina escolar requer dos
professores um momento de reflexdo que envolve além de conteddos, metodologias, e
recursos.

Trata-se também de refletir sobre o sentido politico e social da disciplina histérica, em
suma, o professor de Historia tem que se comprometer com um olhar sobre 0 mundo. Néo é
possivel neutralidade diante de um genocidio, de guerras e de violéncias. A criticidade é parte
do trabalho e mais do que isso, o professor de Histéria deve ndo somente acreditar em uma
concepcdo histdrica critica, como lutar para que a escola e seus alunos adquiram também essa
consciéncia. A professora de Historia da Unidade Escolar Miguel Lidiano, Maria de Lourdes

dos Santos Gomes, demonstra ter claramente também este mesmo posicionamento.

Eu costumo dizer que ninguém é apolitico, todo mundo tem uma postura diante dos
fatos e principalmente quando se trata de massacres e guerras. Ndo acho possivel o
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professor de Histdria ser neutro, a ndo ser que ela va contar s6 o fato, s6 decorar os
nomes e as datas. Entdo eu ndo pretendo ser neutra, ndo quero ser neutra, ndo sou
neutra em nenhuma situacdo e muito menos na minha prética docente, procuro
sempre desenvolver em meus alunos uma mentalidade contraria de repudio a
violéncia. Busco ndo sé transmitir meu conhecimento, mas desenvolver neles uma
capacidade de fazer uma reflexéo critica. (GOMES, 2019).

Segundo FONSECA (2007), o trabalho do professor de Histdria € assim uma forma de
luta politica e cultural e as aulas de Histéria um lugar possivel para alunos e professores
subverterem as ordens e mesmo a situagdo vigente. ARAUJO (2012), afirma ainda que muitos
professores de Historia entendem que a concepc¢do de ensino que o professor de Histéria
apresenta interfere diretamente na sua pratica docente.

Dessa forma, o0 modo como o professor entende o saber historico afeta sua pratica
pedagogica e seu agir em sala de aula, ou seja, se o professor de Histdria ndo percebe a
importancia do ensino de Histdria na formacdo critica e social de seus alunos. Ele pode
apenas repetir uma Historia tradicional e decorativa, e contribuir para manutencdo da
formacdo social do mundo capitalista, consumista, mercadolégico e globalizado. O que,
muitas vezes ocorre, porque muitos professores permitem manter os alunos na ignorancia,
devido as dificuldades impostas, como os préprios alunos acostumados a decorar e deixam
para que sejam corrigidos na universidade caso cheguem Ia.

Segundo MICELI (2009), houve um tempo que a Histdria era doutrinacdo e a
disciplina o espaco cultural adequado a reproducgdo da ideia de um paraiso tropical composto
de um povo homogéneo e de herdis imortalizados. Muitos programas buscaram reformular
esse ensino e 0 que conseguiram foram incluir novos temas e ampliar recomendagdes de
incentivar a participacao do aluno e de desenvolver a criticidade. Na atualidade, o que mais 0s
docentes recebem sdo instrugdes imperativas, contidas nos livros didaticos e em programas
que tentam orientar suas atividades, recomendando-os a valorizar a experiéncia dos alunos,
ajuda-los a desenvolver uma espécie de sentido historico para atuar no mundo em que vive € 0
professor é quem deve fornecer os elementos que auxiliem nessa conscientizacao.

Mas, na prética o professor permanece sobrecarregado com sua profissdo e continua se
ensinando pouco quando se tenta ensinar Historia, e os alunos persistem acreditando que
estudar Historia é decorar acontecimentos do passado. Isso ocorre porque a formacdo muitas
vezes defasada do professor ou as condi¢des sociais na qual esta inserido o impede de ir além
do livro didatico e de romper com a estratégia diaria, de uma aula expositiva e de alunos

ouvintes passivos.
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Um dos fatores que explica essa realidade sdo as inumeras dificuldades enfrentadas
pelos professores, especialmente em escolas publicas da Educacdo Basica, como a falta de
material adequado, a violéncia dentro do ambiente escolar, falta de estimulo, remuneracéo
inadequada. Além disso, por todo o pais, iniUmeros sdo o0s casos de professores que atuam em
areas distintas da sua formacdo. Essa situacao pode dificultar o dialogo e a construcdo de um
saber reflexivo, quando o proprio professor desconhece as concepgdes e teorias histdricas que
poderiam nortear a sua metodologia e pratica de um ensino critico-construtivo, o ensino se
torna muito dificil. Tudo isso gera muito desestimulo nos professores, que as vezes até
querem fugir do modelo tradicional de apenas aulas expositivas e ir além do que o livro
didatico aponta, mas, muitas vezes, ndo encontram um material de apoio na escola em que
atuam, ou tiveram defasagens na sua formacdo e ndo conseguem assim praticar, 0 que
desejam na teoria.

Contudo, essa explicacdo ndo pode ser usada de modo genérico, pois, segundo PAIM
(2007), h& também a formacdo de professores que saem das universidades com autonomia,
com olhar critico e capazes de produzir conhecimento e de levarem seus alunos a terem
condi¢cdes desse mesmo potencial. NUNES (2007) chega a nos evidenciar que a formacéo
continuada é uma tendéncia entre os professores, que muitas vezes, pagam do préprio bolso
cursos de pos-graduacdo para aumentarem sua qualificagcdo. Informacdo confirmada também
com nossa professora de Histdria entrevistada Maria de Lourdes dos Santos Gomes, que tendo
reconhecido uma lacuna em sua formacédo tem buscado agregar mais conhecimentos ao seu

curriculo:

A minha formagdo tem algumas lacunas principalmente no que se diz respeito do
incentivo a pesquisa, no meu curso de licenciatura. Eu me formei em 2003, no
periodo especial. Existia antigamente na UESPI. Entdo ndo existia praticamente
nenhum incentivo a pesquisa e também nem a gente tinha a oportunidade de
participar desses eventos cientificos. Entdo eu sinto essa defasagem. Hoje em dia eu
busco participar , mais do que eu posso, pra poder preencher essa lacuna que ficou
na minha formacdo. Entdo eu t&6 sempre buscando participar de eventos de cursos de
formacdo continuada, até cursos online pra poder fechar essa lacuna na minha
formacdo. (GOMES, 2019).

No entanto, a elevacédo dos niveis de qualificacdo docente nacional ndo é acompanhada
por um sucesso dos estudantes, o que gera por parte de setores administrativos e do governo
um discurso de culpabilidade em relacdo aos professores. S&o eles que ndo sabem ensinar.
Essa ndo é a realidade, pois como vimos cada vez mais os professores buscam capacitagéo, e
mesmo se esse fosse 0 Unico problema, também caberia ao governo fornecer espacgos de

formacéo continuada de qualidade aos professores.
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Na verdade, a ideia de uma formacédo inadequada dos professores torna-se uma
justificativa para que os problemas que realmente afetam o insucesso educacional sejam
esquecidos ou ndo se tente sana-los. Todavia, o problema vai além desse discurso, o que afeta
diariamente o trabalho docente, € um conjunto de condicBes arbitrarias geradas pelo
crescimento do trabalho cotidiano nas escolas, pelas familias transferirem toda a
responsabilidade da educagéo para os professores, pelos constantes instrumentos de controle e
avaliacdo, pela presenca de novas tarefas exigidas pelas reformas educacionais, pela
responsabilidade do insucesso educacional.

Assim segundo GASPARELLO (2007), se espera do professor de Hist6ria que seja
capaz de sentir os desafios do seu tempo, de refletir sobre a Histdria da Histdria ensinada, de
interrogar sobre os sentidos do seu trabalho e participar criticamente da construcdo de um
ensino preocupado com questdes sociais e humanas do nosso pais. Entretanto, como afirma
PAIM (2007), muito embora o discurso tenha mudado, e tenham sido criados discursos sobre
e para os professores, novos métodos e técnicas que o professor deve utilizar e novos
conhecimentos que deve repassar, mas, ndo sdo dadas as condicOes para que os professores
ponham em pratica esses discursos.

Pois, os professores tendem a ser vistos como um problema pelo Estado, por
representarem reivindicacdes salariais, greves, e sdo ainda suspeitos de formacéo inadequada.
Por isso, a necessidade de textos e trabalhos como esse, que busquem tornar publico esse
debate e mostrem as posicGes divergentes e quem sabe possa-se romper 0 autoritarismo
impositivo, que muitas vezes, faz parte de setores politicos e administrativos em relacdo aos
professores.

Ainda assim, ABUD (2007) afirma que apenas a publicacdo de textos legais que
pretendem reformar a educacdo nédo é suficiente para que exercam mudancas reais na pratica,
pois, a organizacao escolar composta dos diversos sujeitos que compde a escola e da propria
cultura escolar interferem se a aplicacdo da reforma sera banida, modificada ou ampliada. O
sistema escolar, ao mesmo tempo, que ndo consegue fazer mudancas sozinho, ndo é tampouco
uma caixa vazia que pode ser preenchida com interesses unicamente externos, pois a propria
cultura escolar da escola, que entendemos como GASPARELLO (2007), (como um conjunto
de conteddos selecionadas, normalizados, rotinizados da escola e que engloba curriculo e
disciplinas escolares e constitui a densa rede de cultura que envolve a escolarizagdo) findam
por orientar as acdes didaticas e as préaticas escolares cotidianas.

Entendemos também que apesar das pressdes, dos interesses externos, dos curriculos e

das condicdes impostas aos professores, como afirma PAIM (2007), o professor detém um
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nivel de autonomia e de planejamento no seu trabalho. Porque ele pensa, planeja, define e
executa as atividades de ensino. Por isso, acreditamos que quando o professor de Historia
utiliza o seu papel trabalhando o conhecimento acumulado no intuito de despertar a
criticidade do aluno e, sua consciéncia em relacdo a seu papel enquanto sujeito social e ativo
desse mundo, ele pode contribuir para transformacdo social e para a conjuntura de uma escola
que forme cidadaos criticos e conscientes.

Dessa forma, ainda que os professores atuem em condi¢bes precarias, 0S mesmos
possuem alguma autonomia frente as demandas do Estado e da sociedade, e essa autonomia
pode ser-lhe muito Util na escolha de discursos e acdes que possibilitem a formacdo de uma
consciéncia critica de seus educandos. Como afirma a diretora da Unidade Escolar Miguel

Lidiano, Islandia Cleide de Sousa Araljo, o professor tem autonomia para criar suas aulas:

A nossa escola os professores tem sim autonomia na atuagéo deles. Claro que existe,
porque também enquanto escolas nds somos orientados através da nona GRE que a
SEDUC manda e tem toda uma orientacdo desse trabalho, mas, o professor ele junto
com a equipe gestora a gente faz um cronograma e ele administra suas aulas de
acordo com esse cronograma como ele acha melhor. (ARAUJO, 2019).

Assim € na sala de aula que o professor de Historia pode apresentar da sua maneira, a
Histdria daqueles que ndo tinham direito a Histéria, e permitir que os alunos assimilem a
diversidade cultural como forma de convivéncia da dindmica social. Ou por outro lado, pode
contribuir na perpetuacéo de discursos tradicionais e fazer os alunos decorar nomes e datas
sem sentido historico inteligivel.

Nesse sentido, percebemos que os professores de Histéria tem uma possibilidade
significativa de contribuir na construcdo de uma escola que forme para o exercicio da
cidadania e para uma educacéo significativa para o aluno e seu meio social. Essa possibilidade
vai depender muito da concepcao de ensino de Histéria que o docente possua. Acreditamos
que a tendéncia atual entre professores de Historia, especialmente os que tiveram a
possibilidade de uma graduacdo ou formagdo continuada realmente em sua area, é que
desconsideram aquela ideia tradicional do professor como detentor de conhecimento
responsavel apenas pela transmissdo, e pelo contrario, ja buscam atuar no sentido de formar
sujeitos criticos e considerar o aluno sujeito ativo do préprio conhecimento. Os professores de
Historia da Unidade Escolar Miguel Lidiano e do Centro Estadual de Educacdo Integral Mario
Martins, ja& demonstram esse posicionamento. A professora Maria de Lourdes dos Santos

Gomes assegura que:
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Quando o aluno me pergunta pra que serve a Histéria, a compreensdo que eu
procuro repassar pra ele é que estudar Historia serve pra fazer com que a gente
compreenda 0 nosso mundo, 0 NOSSO tempo e pra que a gente tenha posicionamento
critico diante das situacdes da nossa realidade. (GOMES, 2019).

Ainda assim, mesmo quando o professor apresente essa postura critica, a necessidade
da escola estar funcionando em parceria com 0s mesmos e abracar as suas causas €
indispensével. Segundo NUNES (2007), nenhuma mudanca significativa ocorrera enquanto o
trabalho docente dentro das escolas ndo for reorganizado, funcionando de forma articulada
com o professor.

Contudo, ainda que professores e escola tentem apresentar um ensino critico e
possibilitar a emancipacdo educativa e social, as vezes, ha resisténcia no préprio alunado,
acostumado, pois, a decorar os deveres de Historia antes da prova e apenas isso. Acostumados
a encontrar resumos e informacGes prontas na internet e que por isso tendem de inicio a
resistir a aceitar que tenham que estudar e refletir e eles prdprios produzirem conhecimento.
Segundo a professora Maria de Lourdes dos Santos Gomes essa € a maior dificuldade
enfrentada no seu cotidiano, a visao tradicionalista dos alunos sobre a disciplina de Histdria e

a resisténcia em transformar tal perspectiva:

Os alunos, a visdo que eles tém na disciplina de Historia, pelos menos quando
iniciam é uma visdo ainda bem tradicionalista. Eles veem a disciplina de Hist6ria em
um primeiro momento como algo chato, decoreba, que ndo desperta muito interesse.
N&o veem muito a aplicabilidade do conhecimento histérico em sua vida pratica e
isso acaba dificultando despertar neles o interesse, mas, a partir do momento que a
gente inicia as aulas eu tenho nos primeiros meses a preocupacdo de primeiro
instigar neles essa curiosidade, esse interesse pelo ensino de Historia. Pra que eles
mudem essa visdo, ao chegar la pra metade do ano eles ja tem uma visdo diferente,
ja tratam a disciplina com outra perspectiva né? Com o entendimento de que a
disciplina de Historia serve pra formagdo dessa consciéncia critica e ndo sO pra
decorar um monte de nomes e datas. (GOMES, 2019).

No entanto, é da natureza humana resistir @ mudanca, do mesmo modo que € se
adaptar a ela. Entendemos que quanto mais professores de Historia extrapolarem os livros
didaticos em sua sala e despertarem o interesse e a capacidade de pensar dos seus alunos, mais
longe estaremos de um ensino de Histdria que ndo acrescenta saberes historicos conscientes
para a formagdo do aluno, e mais perto estaremos de um projeto pedagogico, e de uma escola
que contribua para a formacdo do homem critico, consciente, no sentido de perceber-se como

sujeito da construcdo do processo historico e do conhecimento historiografico.

Para esses educadores, é papel fundamental da escola e, especificamente, do ensino
de Historia, apontar novas possibilidades para modificar a realidade social, bem
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como, por meio da atuagdo critica dos educadores, propiciar aos alunos um ambiente
escolar critico, transformador, capaz de potencializar visdes de mundo engajadas na
transformacédo social. [..] Portanto, uma concluséo a partir do tema desta pesquisa, é
a de que ter o professor de Historia uma concepcao de ensino de Historia articulada
a sua pratica docente contribui significativamente para um bom ensino de Histéria,
de forma que estas concepcdes tem implicagcdo no fazer metodolégico, tendo em
vista os referenciais que o professor tem de mundo, de homem e de prética
pedagdgica (ARAUJO, 2012, p.11).

Todavia, é preciso mudancas nas politicas publicas que envolvam também a formacao
inicial e continuada do docente e uma valorizacdo de sua profissdo. Assim € preciso um apoio
da escola e da sociedade, pois enquanto o valor da escola e do professor for medido em
numero de alunos aprovados, ou em notas de provas, se deixard de lado os objetivos de uma
educacéo escolar cidadad e emancipadora, que é o crescimento humano, critico e social efetivo
do aluno. Acreditamos, pois que o papel do professor é brilhantemente definido por TARDIF
(2002, p.182), “Na educagdo o objetivo ultimo dos professores ¢ formar pessoas que nao
precisem mais de professores, porque serdo capazes de dar sentido a sua propria vida e a sua

propria agao”.
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CAPITULO IlI- UMA ANALISE DO ENSINO DE HISTORIA NA UNIDADE
ESCOLAR MIGUEL LIDIANO E NO CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO
INTEGRAL MARIO MARTINS, NA CIDADE DE PICOS-PIAUI.

3.1 O Ensino de Histoéria e o livro didatico no cotidiano escolar.

Segundo MICELI (2009), a cultura histérica do brasileiro é bastante reduzida e pode
ser representada basicamente por nomes, datas e fatos vagos que vdo sendo esquecidos ao
longo da vida. Essa constatagdo embora bastante dificil de ser digerida encontra fundamentos
facilmente visiveis em todo o pais. As pessoas conhecem muito pouco da Historia do préprio
pais e ainda menos conseguem relacionar esse passado com a conjuntura politica, econémica
e cultural da atualidade. Um exemplo, muito claro, esta contido no documentario disponivel
na internet, intitulado “indios no Brasil-Quem s&o Eles?”, pertencente a uma série de 10
videos de educacdo produzidos pelo site da TV Escola. O documentario apresenta a percepgao
da populacéo brasileira sobre o indio. E feito o seguinte questionamento aos entrevistados de
diversos Estados brasileiros: O que vocé sabe sobre o indio brasileiro? A maioria das
respostas demonstram desconhecimento ou um conhecimento limitado a curtas observacoes
sobre a cultura indigena de forma generalista contida nos livros didaticos.

Essa falta de conhecimento se da a inUmeras razGes. Poderiamos dizer que a falta de
conhecimento sobre as populacdes indigenas ocorre devido a algo que ja mencionamos nesse
trabalho. Esses povos, assim como 0s povos africanos trazidos como escravos e seus
descendentes teriam tido suas Histérias silenciadas por muito tempo na historiografia e a
relevancia do seu papel social negada por muitas geragdes. Inclusive, somente recentemente
em 2008 através da lei 11.645, passou-se a incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Contudo, seria muito displicente e enganoso de nossa parte acreditar que a falta de
conhecimento histérico do brasileiro se restringe ao negro e ao indio. Embora esse
desconhecimento seja ainda mais amplo ao tratar desses grupos sociais. Na verdade, a maior
parte da populacdo desconhece o sentido real, por exemplo, das datas 7 de setembro e do 15
de novembro, lembrando basicamente que séo feriados nacionais e quando muito associam
aos nomes de D. Pedro | e do Marechal Deodoro da Fonseca e talvez do evento que o
“feriado” tenta celebrar. No entanto, o contexto dos eventos, o que levou para que

acontecessem, o que mudou para a sociedade de fato quando ocorreram, e a relacdo com a
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politica na atualidade vagamente faz parte da mentalidade da maior parte da populagéo. O que
nos leva a seguinte questdo. Por que o brasileiro ndo sabe ou sabe pouco sobre sua Histéria?

A historiografia € bastante ampla, indmeras publicacdes, artigos, documentarios,
exposicdes sdo lancadas constantemente. Mas, a realidade é que a academia atua para Si
mesma. Os consumidores destas vastas bibliografias se restringem de modo geral a outros
académicos. E a maioria do povo somente tem acesso em suas casas aos livros didaticos
distribuidos anualmente aos estudantes da rede publica de ensino, a um ou outro filme que se
diz histérico, mas endeusa herdis ou cria mitos e muitas informagdes soltas ou distorcidas
pelos veiculos de comunicacdo. Em resumo a populagdo s6 estuda Histéria bem ou mal nas
escolas. O que nos leva a outra questdo. Por que o ensino de Historia nas escolas ndo ensina?
Ou porqgue o ensino de Histdria ensinado ndo é apreendido?

Acreditamos que inumeros fatores, alguns ja trabalhados aqui, interferem diretamente
do processo de ensino-aprendizagem como: a formacao dos professores, as condi¢Ges internas
e externas adequadas a realizacdo de seu trabalho, o tempo, apoio e assisténcia dos gestores
das escolas, bem como a participacdo da familia e da comunidade escolar. A questdo é que,
embora ja tenhamos tanta nogdo do que € preciso para que a escola cumpra o seu papel e para
que o ensino de Histdria ensine de verdade. O porqué isso continua ndo ocorrendo na
realidade? Acreditamos que apesar das diversas pesquisas que tentam apontar métodos,
técnicas e posturas que podem contribuir para um ensino de Histdria positivo e emancipativo,
muito ainda ndo é posto em préatica nas escolas e assim embora as solucdes sejam apontadas,
as mesmas ndo fazem parte da pratica na realidade cotidiana escolar.

Entendemos que um dos principais fatores que interferem na eficicia desse processo
educacional, é o uso do livro didatico, que embora ndo seja 0 Unico material pedagdgico
utilizado pelos professores, ainda € a base que norteia a construcdo das aulas e a leitura de
mundo que os alunos terdo durante sua formacdo, e os livros didaticos ainda apresentam
sérios problemas na construcdo de um ensino de Historia emancipador.

Contudo, nosso foco ndo é analisar de forma contundente o livro didatico, isso
requereria outra pesquisa e demasiada apuracdo. No entanto, nos interessa demonstrar sua
importancia na producao do curriculo no cotidiano escolar e, portanto seu peso no dia a dia
dos alunos. Segundo ABUD (2007), o livro didatico passou a assumir importancia na vida
escolar a partir da década de 70. Era nessa época uma “muleta” para ajudar os professores,
mas hoje teria se tornado 0 mais importante elemento da aprendizagem, pois ao ser distribuido

pelo Ministério da Educacdo é possivelmente, o Unico livro que o aluno da escola publica terd
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acesso na sua formacéo. Ele informa e ajuda a criar as concepgdes e visdes do mundo do
aluno e muitas vezes até de sua familia.

Sendo assim, segundo MUNAKATA (2007), o livro didatico € um instrumento
poderoso na construcdo cultural e juntamente com 0s meios de comunicacdo em massa,
constroem o consenso cultural geral que forma a sociedade. A sua utilizagdo como material
base no planejamento e aulas de Histéria da Educagdo Basica é undnime. Segundo ABUD
(2007), a maioria dos professores do ensino médio da rede estadual paulista organiza os
contetdos de maneira tradicional, mesmo professores formados em Universidades com
tradicdo de pesquisa, 0 que necessariamente ndo seria um problema se os livros didaticos
também ja fossem formulados na intencionalidade de um ensino critico. O problema é que a
maioria deles ainda segue uma postura tradicionalista da Historia.

Podemos perceber tal costume por meio da pesquisa de DAVIES (2009), que realizou
uma analise em alguns livros didaticos de Histdria destinados ao Ensino Médio, e percebeu
entre eles uma forte tendéncia a uma Historia da elite, pois tendem a excluir ou diluir a
participacdo popular da Historia. Outro fator é que quase todos eles tendem a focar nos
acontecimentos a partir da Europa. De todos os livros analisados pelo autor apenas um néo
iniciava a colonizacao portuguesa na Brasil, tratando antes da Expansdo Maritima, apenas um
mostrava a figura de indios ao iniciar o capitulo. Essa escolha é rara ndo por falta de fontes e
sim porque a postura dos livros didaticos ainda é do ponto de vista da Historia tradicional.
Essa afirmacdo é confirmada pela professora de Historia da Unidade Escolar Miguel Lidiano,

Maria de Lourdes dos Santos Gomes:

Em relacéo ao livro didético a gente ainda tem muito que melhorar, a gente tem
sempre uma discussdo na academia que o Ensino de Historia tem que sair dos
moldes tradicionais, mas o livro didatico ndo saiu. Ele continua la focado nos nomes
e nas datas, no fato propriamente dito. Entdo tem alguns livros que ja estdo melhores
um pouquinho, mas eu ainda sinto essa dificuldade até de colocar realmente o ensino
como ele deve ser. (GOMES, 2019).

Dessa forma, é perceptivel que os livros didaticos adotados e utilizados também pela
Unidade Escolar Miguel Lidiano e pelo Centro Estadual de Educacéo Integral Mario Martins,
assim como pelas demais escolas estaduais do Piaui, continuam a abordar a Historia do ponto
de vista tradicional e eurocéntrico, consequentemente isso dificulta apresentar um ensino
sobre outra perspectiva. Pois, percebemos ao acompanhar algumas aulas de Historia da
professora Maria de Lourdes dos Santos Gomes, que as aulas tém no turno diurno cerca de 45

a 50 minutos, mas que devido a chamada, a entrada e acomodacdo dos alunos em seus
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lugares, resta para a aula cerca de 40 minutos apenas, e no turno noturno o tempo € ainda
menor, pois ao total sdo 40 minutos, mas até que a aula possa comecar, resta apenas meia hora
ou menos de aula, assim no intuito de aproveitar esse curto espaco de tempo, a professora
ainda utiliza basicamente o livro didatico para apresentacdo do contetdo da disciplina. Assim
como as questdes e exercicios pensados para os alunos estudarem sdo retiradas também do
livro, pois dessa forma aproveita-se 0 tempo na hora de passar 0s exercicios e corrigi-los ja
que estdo contidos nos livros.

No entanto, observamos, que as vezes, a professora tira copias de artigos das revistas
de Historia da Biblioteca Nacional, que apresenta algumas discussfes historicas mais
atualizadas, mas raramente é possivel entregar uma cépia para cada aluno, entdo a professora,
no geral, divide a turma em grupos, disponibiliza um tempo para a leitura e por fim realiza um
debate com os mesmos. Contudo, na maioria das aulas, no dia a dia, o texto basico usado € o
do livro didatico, afinal é esse o recurso pedagdgico que o aluno pode levar para casa, estudar
e consultar ao longo do ano letivo.

Notadamente sua importancia na construcdo do conhecimento histérico que o aluno
tera é inegavel. Ou seja, os alunos tendem ainda a acreditar no que o livro didatico apresenta.
Isso é muito perceptivel na fala da estudante da VII etapa da Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA) da Unidade Escolar Miguel Lidiano, Raissa Soares de Lima, ao apontar que acredita
nas informagdes que o livro informa porque segundo a mesma: “os livros sdo muito
importantes, tipo ensina varias coisas, eu acredito porque uma Historia ndo pode ser inventada
se nao tiver motivos e rétulos.”

Essa ideia que a aluna formula ¢ muito problemaética, pois demonstra que a mesma
ainda enxerga informagfes dos livros como completamente veridicas, sendo que, como
frisamos a maioria dos livros ainda primam por versdes tradicionalistas da Histdria. A aluna
afirma que Historias ndo sdo inventadas sem um motivo. O Unico problema dessa perspectiva,
é que em um ensino critico e reflexivo, esse motivo deveria ser questionado pela aluna. O
porqué a Historia esta assim contada? Quem e porque esses personagens sdo assim retratados?
Qual o lugar de fala dos que narram essa Histéria? Enfim, assumir o que esta posto no livro é
0 que € real, impede que a aluna possa descobrir outros angulos de se entender Historia e
principalmente de pensar com criticidade sobre o que estuda. E assim a escola prende ao invés
de libertar.

Dessa forma, embora a professora de Historia deseje apresentar um ensino mais
inovador, o material que os alunos tém disponivel para acompanhar suas aulas sdo os livros

didaticos, que como a professora fala, ndo acompanham o projeto discursivo de inovacdo do
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ensino de Histéria. Um exemplo cléssico é em relacdo ao negro. O livro ao tratar dos povos
africanos, no geral, apresenta-0s como povos escravizados. Ndo se destina mais que duas
paginas para falar sobre sua Historia, religiosidade, crencas, e tradi¢cdes. A cultura africana é
pensada a partir do contato com o europeu, 0 mesmo tende a ser feito sobre o indio e embora
a professora tente ampliar o olhar sobre esses povos, a configuracdo que o aluno tende a
estudar e ainda pior, a “decorar” sdo essas ideias generalistas e eurocéntricas da Historia.

Um dos principais problemas desse material, como afirma ABUD (2007), é que o livro
didatico faz uma sobreposicao cronolégica dos conteudos, e desse modo a Historia Geral se
sobrepde a Historia Nacional e, as vezes é dado mais espaco para se falar de revoltas de
servos na ldade Média do que aos movimentos sociais no Brasil no século XX. E assim um
dos maiores problemas do livro didatico € justamente essa apresentacdo linear dos
acontecimentos, que como observamos, é seguida quase que totalmente pelos professores das
escolas pesquisadas, e assim ao findar o ano letivo, muitas vezes, alguns contetdos sobre a
Histdria nacional ndo chegam se quer a ser apresentados para os alunos.

A professora Maria de Lourdes dos Santos Gomes chegou a nos informar que quando
ndo e possivel concluir o cronograma do livro didatico, ela passa trabalhos com os contetdos
que falta. Contudo, observamos que esses trabalhos sdo geralmente resumos, que faz com que
0 aluno leia aquele capitulo do livro, mas como ndo ha tempo para uma discussdo em sala, o
aluno fica restrito as informagdes que estdo contidas nos livros sobre aquele conteddo
histdrico, e no geral sdo contetdos sobre a Historia do Brasil. Permanece entdo a ideia que a
Historia do Brasil é s6 uma consequéncia da Historia Europeia. E essa construcdo reforca a
concepcdo de que o conhecimento escolar é apenas a simplificagdo dos conteudos.

Segundo GASPARELLO (2007), essa nocdo de transposicdo didatica entende que
através da didatica do professor, um contetdo puramente académico pode ser transformado
em uma versdo simplificado e inteligivel para os alunos, o que tornaria as disciplinas
escolares estaticas, mas elas ndo séo estaticas e sim autdbnomas dos saberes cientificos, no
interior de uma cultura escolar. As disciplinas escolares resultariam mesmo de um processo
de escolarizacdo e ndo numa simplificacdo, pois essa ideia reduziria tudo que o aluno deve
estudar a resumos dos contetidos académicos.

Contudo, é preciso ter em mente que os livros enviados as escolas de trés e em trés
anos para os professores opinarem sobre sua escolha. J& foram anteriormente selecionados e
produzidos por um mercado editorial, selecionado por alguma instancia do governo. De
acordo com MUNAKATA (2007), perceber a ndo isencdo de posicionamento politico é

perceptivel até na ortodoxia dos livros didaticos atuais que, muitas vezes, dirige-se
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diretamente ao aluno, para que execute atividades sem o auxilio do professor e se demonstre
uma desnecessidade do professor. No entanto, para NUNES (2007), mais importante que 0s
livros didaticos que atualmente assumem centralidade, é garantir professores de boa
qualidade, os textos devem estar a servico dos professores e ndo o contrario. Para a mesma,
quanto mais se criticam os professores, mais eles se fazem necessarios.

Por sua vez, acreditamos em uma junc¢do dos dois fatores, é necessario que os livros
didaticos tentem acompanhar o posicionamento critico que se espera formar nos alunos, e €
necessario também que os professores consigam ir além do que o livro apresenta, interrogue
as informacd@es que estdo ali contidas, e levem os alunos a refletir até mesmo sobre suas falas.
Pois, a melhor forma de conduzir a criticidade, é abrir a oportunidade para que os proprios
alunos construam seu conhecimento.

Acreditamos que um passo importante é a percepcao e o desejo dos professores de ir
além das informacdes que o livro didatico apresenta, trabalhando com outros recursos
pedagogicos possiveis e contextualizando as informacgdes factuais dadas como verdade
histdrica. Percebemos que nas escolas pesquisadas esse desejo faz parte da mentalidade dos
professores de Histdria, pois ao questionarmos o que a professora Maria de Lourdes dos
Santos Gomes mudaria no Ensino de Historia se pudesse, a resposta foi justamente nesse

sentido:

Se eu pudesse mudar algo no ensino de Histéria eu retiraria todo esse estereétipo
gue se criou de Histdria decoreba e comegaria do zero. Mudaria o livro didatico pra
que o livro didatico ndo fosse um emaranhado de fatos muitas vezes sem uma
analise apronfundada, muito superficial, que leva o aluno na verdade a decorar.
(GOMES, 2019).

Dessa forma a professora estd na direcdo de um ensino de Histdria que ultrapasse as
linhas escritas dos livros, pois ao reconhecer as falhas desse material pedagdgico e ao buscar
outros recursos, como as revistas de Histéria da Biblioteca Nacional, a mesma ja busca
demonstrar aos alunos que os livros ndo contém verdades absolutas, que existem outras
versdes da Histdria e que é preciso buscar outras fontes, confronta-las e analisa-las e que tdo
somente assim se comecga mesmo a estudar Historia.

Assim segundo MUNAKATA, “é possivel que nesse desencontro entre a estratégia
dos autores, das editoras e do governo e a apropriagéo efetiva do livro pelos professores esteja
a esperanca de uma educacéo criadora”. (2007, p.144). Dessa forma entendemos assim como

ABUD (2007), que o saber escolar ndo deve ser reduzido unicamente ao conhecimento
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académico transposto, aos manuais, programas, nem projetos de ensino, ou ao conhecimento
prévio do aluno, ou as relag6es dos professores com a disciplina, mas todos esses elementos
contribuem para sua definicdo e sdo necessarios para que se faca a reformulacéo curricular

que se espera no cotidiano da sala de aula.

3.2 A realidade educacional da Unidade Escolar Miguel Lidiano e do Centro Estadual de

Educacao Integral Mario Martins.

As escolas analisadas em nossa pesquisa sdao a Unidade Escolar Miguel Lidiano e o
Centro Estadual de Educacdo Integral (CETI) Mario Martins, ambas séo instituicdes publicas
mantidas pela Secretaria de Educacdo do Estado do Piaui (SEDUC), vinculadas a 9° Gerencia
Regional de Ensino (9° GRE) e pertencentes a rede estadual de ensino, a pesquisa ocorreu no
ano de 2018/2019. Contudo, nossa relacdo com ambas as escolas ja decorre de alguns anos e
pudemos conhecer mais sobre suas origens e objetivos a partir da leitura dos Projetos
Politicos Pedagogicos de ambas as escolas.

A Unidade Escolar Miguel Lidiano foi fundada em 15 de marco de 1967 e possui
atualmente 14 turmas, onde de manhd é ofertado o Ensino Médio, no turno da tarde o Ensino
Fundamental Il e a noite funcionam 4 turmas da modalidade de ensino de Educacéo de Jovens
e Adultos, a V, VI e VI etapa do EJA. Ja o CETI Mério Martins foi criado em 1972 iniciando
apenas com polivaléncia e em 1980 passou a ofertar o Ensino Fundamental II, e no ano de
2000 passou a ofertar também o Ensino Médio. A partir de 2016 passou a ofertar com
exclusividade o Ensino Médio, e a atuar em Tempo Integral no turno diurno, e ndo tem
funcionado no turno noturno. A Unidade Escolar Miguel Lidiano s6 tem uma professora de
Histdria, Maria de Lourdes dos Santos Gomes, esta é formada pela Universidade Estadual do
Piaui em 2003. E ja tem 15 anos de carreira docente. No Centro Estadual de Educacéo
Integral Mério Martins, por sua vez, o professor de Historia exclusivo da escola € Rivaldo
Valdomiro Campus, também formado em Histdria pela Universidade Estadual do Piaui.

Podemos vislumbrar com a pesquisa que o Ensino de Histéria em ambas as escolas
pretende ser emancipador. Que os professores zelam pela formacdo reflexiva e critica dos
seus alunos e que as escolas buscam também contribuir na formacdo do cidadao. Contudo,
para um entendimento mais efetivo da como a escola atua, pretendemos aqui relacionar os
aspectos teoricos anteriormente apresentados em relacdo a realidade educacional de nossas

escolas pesquisadas.
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A Unidade Escolar Miguel Lidiano, por exemplo, enfrenta muitos desafios que
interferem no alcance de seus objetivos. Assim como haviamos falado anteriormente, muitas
pesquisas apontam os problemas da Educacao no Brasil, mas muito pouco na pratica se tem
feito para resolvé-los. Talvez, o maior exemplo pratico dessa afirmacdo esteja diluido nas
informacgdes sobre a Unidade Escolar Miguel Lidiano que viemos trabalhando desde o
primeiro capitulo. A escola, como dissemos, enfrenta uma reforma desde 2014, e nos ultimos
seis anos 0s seus membros enfrentaram trés mudancas fisicas para ambientes adaptados, mas
nédo para escolas de fato.

Essa falta de um local propicio para escola ocasiona muitos problemas. O primeiro é a
enorme evaséo escolar. No ano de 2018 haviam 395 alunos matriculados e no ano de 2019 o
nimero caiu para 387, 0 que parece uma pequena diminui¢cdo. Mas, este nimero corresponde
ao inicio das aulas, quando ficou novamente incerto o local de funcionamento da escola esse
namero reduziu para 265 alunos, que realmente frequentam a escola diariamente.

Obviamente a falta de um lugar fixo e apropriado para escola existir e funcionar
interfere nessa evasao escolar e na seguranca dos alunos e pais sobre a qualidade da propria
escola, devido a sensacédo de abandono do poder publico em relacéo a ela, pois a reforma ndo
tem fim e nem mesmo as devidas satisfacOes sdo sanadas quando a administracdo da escola
busca respostas junto aos érgdos educacionais competentes.

Contudo, a evasao escolar ndo se restringe apenas a instabilidade fisica da escola, mas
decorre também ao fato de que a maior parte dos estudantes da escola é constituida por
adolescentes, jovens e adultos que provém de familias de baixa renda, o que acaba
interferindo nos estudos, pois muitos desses estudantes tém que trabalhar durante o dia para
ajudar a familia em casa e passam a estudar no turno da noite, contudo, é nesse turno onde
acontece o maior nivel de evasdo. Dos 109 alunos matriculados na modalidade de Ensino:
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no inicio do ano, atualmente apenas 49 alunos
permanecem indo as aulas. E muitos ainda faltam diversas vezes pelo cansaco e exaustdo do
dia a dia. Essa evasdo escolar é uma das dificuldades que fazem parte da realidade
educacional da maioria das escolas publicas brasileiras e a qual a Unidade Escolar Miguel
Lidiano é apenas mais um reflexo.

Para além da evasdo escolar, a instabilidade de existéncia fisica da escola prejudica as
acoes da gestdo escolar, e principalmente as possibilidades do agir docente. Como afirma a
professora Maria de Lourdes dos Santos Gomes:
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Na escola publica a gente sofre com essa falta de recursos, aqui no Miguel Lidiano a
gente tem um problema sério de falta de espaco fisico. A escola estd em reforma ha
seis anos e a gente estd ocupando outros espagos, de outros 6rgdos que cedem
adaptados entdo a gente tem toda essa dificuldade em relagcdo a recursos. Entdo os
recursos financeiros sdo escassos e isso dificulta em muito a realizagdo, por
exemplo, de projetos, de outras atividades que dependem de espaco, que dependem
de recursos. (GOMES, 2019).

Assim os alunos ndo tem um refeitério para realizarem a merenda e lancham
espalhados pelos espacos abertos da escola provisoria, ndo realizam atividade pratica de
educacao fisica porque nao tem um local que permita essa atividade, os professores ndo tem
um laboratdrio de informatica para levarem os alunos a realizar uma pesquisa na internet, ou
um passeio virtual por um museu, online, por exemplo, ndo ha como possibilitar a exibigdo de
um filme na escola para depois ser debatido e discutido com os alunos, porque as salas de aula
sdo pequenas e a biblioteca também tem um espaco insuficiente para tal atividade.

Nesse sentido, entendemos que a estrutura fisica oferecida pela escola interfere
negativamente no objetivo educacional da mesma, pois percebemos pela fala das gestoras e
pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola que sua proposta pedagdgica tem como
fator primordial, a busca da qualidade do ensino e aprendizagem e a construcdo de uma
consciéncia critica e dessa forma o alcance de uma educacéo que forme para 0 bom exercicio
da cidadania.

Portanto, percebemos que uma gestdo democratica e que busca apoiar 0s professores e
alunos na construcdo da cidadania fazem parte de ambos os projetos das duas escolas. O
Coordenador do Centro Estadual de Educacdo Integral Mario Martins, André Ferreira
Bezerra, evidencia que o PPP da escola busca justamente que os alunos consigam produzir
conhecimento e ndo apenas armazena-lo:

A concepgdo tedrica que norteia nosso Projeto Politico Pedagdgico é a Teoria do
Construtivismo, que é uma teoria da Educacdo bastante praticada hoje, a ideia de
gue o aluno ndo tem que receber uma informacdo pronta, e sim que é dentro da sala
de aula que ha a construcao do conhecimento, através que o aluno ja sabe e ele traz
de casa, através do que o professor tem com mais experiéncia, com mais leitura,
com mais estudo, entdo a construcdo ela é importante, entdo nosso PPP é
fundamentado nessa teoria. Temos planejamentos bimestrais. J& que as avaliacdes
sd80 bimestrais. Entdo em cima disso a gente tem um acompanhamento das
atividades, das avaliagdes, do que é feito. Os professores repassam pra mim da
coordenacdo o planejamento com aquela estrutura tradicional ementa, objetivos,

metodologia, avaliacdo, a gente consegue acompanhar esse processo. (BEZERRA,
2019).

A diretora da Unidade Escolar Miguel Lidiano, Islandia Cleide de Sousa Araljo,

professora formada em Licenciatura Plena em Letras Inglés pela UESPI, com Mestrado em
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Educacdo, e com grande experiéncia em gestdo escolar, diretora da Unidade Escolar Miguel

Lidiano desde 2016 afirma a intencionalidade também da sua gestdo em formar cidadaos.

Acredito que nossa missao aqui € orientar 0s nossos educandos e principalmente a
guestdo do ensino-aprendizagem e também a gente por lidar assim, nossa clientela
ser de baixa renda a gente tem muito a preocupagdo também da educacéo em si. N&o
s6 com conteldos, mas também para vida como cidaddo. Mas o objetivo da escola é
focar no ensino-aprendizagem. E esse objetivo é atingido, claro que ndo 100%
porque infelizmente nés temos um grande nimero de reprovacdo, um grande
namero de evasdo, mesmo ligando pra familia, fazendo reunides de pais e mestres,
fazendo reuniGes com os alunos pra conscientizar a eles da importancia do estudo.
Mas, assim mesmo n&o atingimos 100% nosso objetivo. (ARAUJO, 2019)

Vislumbramos assim com a fala da diretora, que embora a gestdo da escola enxergue a
relevancia de “formar para vida como cidadao”, suas agdes sdo limitadas por fatores externos,
como a reforma da escola que ndo chega ao final, a auséncia da participacdo familiar no
envolvimento com o processo educacional e a falta de recursos financeiros para investir e
ofertar um suporte maior aos professores.

Nesse sentido, fica evidente que a estrutura fisica da escola interfere no dia a dia dos
alunos e professores e, por conseguinte na efetivacdo de um ensino de qualidade e de uma
escola que consiga contribuir na formacgédo cidadd. Temos como exemplo, por outro lado, o
Centro Estadual de Educacdo Integral Mério Martins, que embora também seja uma escola
estadual pertencente @ mesma gerencia de ensino, apresenta condi¢des fisicas extremamente
diferentes.

O espaco do Centro Estadual de Educacdo Integral Mario Martins é amplo, apresenta
um patio arejado onde os alunos podem socializar no momento do almogo, o patio conta ainda
com uma sinuca a qual os alunos tém acesso em periodos que ndo estdo tendo aula, e 0s
alunos tem disponivel uma caixa de som para ouvirem musicas e se distrairem no horario do
almoco, as salas de aula sdo refrigeradas, os alunos e professores tem acesso a um laboratorio
de informética, que tem computadores com acesso a internet, e por funcionar em tempo
integral das 7:00 horas da manha as 16:00 horas da tarde, a escola oferta almogo para todos 0s
seus membros. O Centro Estadual de Educacédo Integral Mario Martins disponibiliza ainda de
uma van para passeios sobre orientacdo dos professores. Assim os professores tém a
possibilidade de agir indo além da sala de aula.

Segundo o coordenador do Centro Estadual de Educacdo Integral Mario Martins,
André Ferreira Bezerra, que é formado em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui

(UFPI) com especializacdo em coordenacdo e mestrado em Educacdo, coordenador desde
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2013 e que trabalha na escola Méario Martins desde 2017. A escola fornece suporte e recursos

para gque os professores atuem com autonomia e didaticas diferenciadas:

A gente tem uma equipe de professores com uma proposta diferenciada € uma escola
de tempo integral. S8o docentes que tem dedicacdo exclusiva ficam na escola a
semana toda, o dia todo de 7 e 30: hs a 16:30 da tarde. Entdo com relacdo ao suporte
eles tem acesso a internet na escola, um momento separado pra fazer suas pesquisas,
gue € o HP, horéario Pedagdgico, eles também tem sempre o apoio da gestdo quando
eles tem algum projeto de intervengdo, de acBes diferenciadas, a gente sempre da
esse suporte. Temos também uma equipe muito boa, muito competente, muito
comprometida com a escola, tudo que é proposto eles abragam a causa, nossos
projetos, nossas acdes refletem nos nossos resultados. Inclusive percebo enquanto
coordenador que os professores tem assim uma liberdade para construcdo do plano
de trabalho deles, de planejamento das aulas, além do suporte tecnolégico, também a
gente percebe que a gente tem muito dinamismo, as aulas ndo sdo somente
explicativas, mas os professores sdo muito didaticos, a gente tem sempre que
possivel viagens aula campo, visitas a laboratorios da Federal, Museu, sempre tem
assim uma parte bem diversificada, e eu acredito que € uma autonomia deles, na
construcdo dessas aulas. (BEZERRA, 2019).

O coordenador da escola evidencia assim que os professores tem um suporte material
para que possam dinamizar suas aulas, obviamente essas possibilidades enriquecem o trabalho
docente e o processo de ensino, pois além de estimular os professores, infere mais animo nos
alunos que tem por meio da escola espacos de socializagdo dentro e fora dos portbes do
colégio. Contudo, ndo conseguimos descobrir porque duas escolas publicas estaduais
apresentam condicGes estruturais tdo distintas, mas esse ndo é mesmo o foco de pesquisa, e
sim afirmar que essas condi¢cOes fisicas e estruturais tem uma interferéncia relevante no
processo de ensino-aprendizagem e, por conseguinte na realizacdo do objetivo proposto por
ambas as escolas.

3.3 A Historia vista por eles: uma visdo da importancia da Histéria para professores,

alunos e gestores.

Acreditamos como MONTEIRO (2007), que o ensino de Histéria € um campo de
pesquisa em processo de constituicdo e necessita ser vastamente analisado. E assim buscando
perceber o que de fato dos discursos tedricos sobre o ensino de Historia sé@o consistentes no
dia a dia, na sala de aula, procuramos aqui vislumbrar como a disciplina de Historia é
ensinada e consumida na atualidade nessas duas escolas da Educacgdo Bésica publica, por
meio das vozes dos agentes que constroem, consomem e produzem a educacgdo dentro da

realidade na qual suas escolas estdo inseridas.



58

Nesse sentido, percebemos, que apesar de ambas as escolas pesquisadas primarem por
uma educacdo que forme para o pleno exercicio da cidadania, e nas quais ambas as gestes
valorizem uma construcdo histérica nesse processo e que tanto os professores, como 0s
gestores das duas escolas tenham uma formacéo qualificada para desempenharem seus papeis,
ndo sdo dados os mesmos recursos fisicos a escola Miguel Lidiano, o que interfere no trabalho
docente dos professores dificultando assim a ampliagdo de seus métodos de préatica docente.
Como assegura FREIRE (1996), o professor para realizar sua tarefe docente precisa de
condicBes favoraveis, higiénicas, espaciais e estéticas sem as quais ndo pode agir.

Segundo a professora de Histdria da Unidade Escolar Miguel Lidiano, Maria de
Lourdes dos Santos Gomes, o tipo de ensino o qual busca exercer em sala de aula prima pelo

dialogo, pela reflexdo e pelo exercicio de um olhar critico:

As minhas aulas de Historia, elas sdo voltados pra aulas dialogadas, exposicao
dialogada, com a utilizacéo do livro didatico como texto base, pra fazer a leitura dos
contetidos, mas nas aulas eu ndo me atenho s6 ao livro didatico. Entdo eu busco
outras fontes como matérias de revistas, artigos, principalmente da revista de
Histéria da Biblioteca Nacional que tem artigos muito interessantes e que se
adequam ao publico alvo que séo alunos do fundamental e do Ensino Médio. Entao
eu tenho uma tranquilidade pra dar minhas aulas, os alunos ndo sdo muito
indisciplinados , quando acontece algum probleminha ndo tem proporcdo maior, séo
problemas corriqueiros de sala de aula, onde de modo geral, eles tem
comportamento bom, eu ja tenho um relacionamento grande com os alunos devido
ja esta aqui na escola a muito tempo. (GOMES, 2019).

A postura da professora primando por um ensino dialogado, critico e reflexivo, é
justamente o ensino de Histdria que acreditamos ser um caminho possivel na formacgdo de
cidaddos capazes de diluir as desigualdades sociais. No entanto, assim como abordamos no
capitulo anterior do presente trabalho, aos professores no Brasil, no geral, ndo sdo dadas todas
as condicdes necessarias para que desempenhem com eficiéncia seu papel.

Nos discursos espera-se que formem individuos criticos, mas na realidade avaliam os
professores pelos resultados apresentados de modo quantitativo em nimero de alunos
aprovados. Na midia se apregoa que os professores devem ser valorizados pela sua
importancia, mas na préatica os salarios de professores da Educacdo Bésica sdo baixos, as
gratificacdes sdo infimas, e os professores tem que se desdobrar de uma escola para outra para
receberem o suficiente para se manter unicamente de sua profisséo.

Na realidade o que isso gera séo profissionais sobrecarregados, cansados e sem tempo
para inovagdes pedagdgicas. Trazendo essa questdo para a Unidade Escolar Miguel Lidiano,

podemos afirmar que a professora Maria de Lourdes dos Santos Gomes embora prime pela
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criticidade e por um ensino que contribua na construcdo de cidaddos conscientes, muitas
vezes, Ve sua pratica docente limitada pela falta de recursos e pela ndo colaboracédo do Estado
em sua funcao educacional.

A professora Lourdes trabalha em duas escolas, tem uma carga horaria de 60 horas
semanais, tem 18 turmas no total. Leciona além de Historia, as disciplinas de Sociologia e
Filosofia e tem uma média de 250 alunos. Seu publico é abrangente ensinando desde o Ensino
Fundamental 11, o Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Tudo isso torna seu
tempo extremamente corrido o que impossibilita, por exemplo, que a mesma possa fazer um
planejamento diario para suas aulas. No entanto, a mesma busca fazer pelo menos
planejamentos mensais e usar seu pouco tempo livre para pensar atividades que instiguem
seus alunos, contudo, no geral as aulas de Historia tendem a se restringir a sala de aula.

Por sua vez, no Centro Estadual de Educacao Integral Mario Martins, o professor de
Historia, Rivaldo Valdomiro Campus, embora também tenha sobrecarga de trabalho, pode
atuar com exclusividade na escola, além de lecionar unicamente essa disciplina, 0 mesmo
ensina somente para 0 Ensino Médio, o que permite pensar e realizar propostas pedagdgicas
para além da sala de aula. Segundo o mesmo, todos o0s anos a escola disponibiliza a van que
leva as turmas de 2° ano do Ensino Médio para um passeio historico na cidade de Oeiras e
eventualmente ocorrem visitas ao Museu da cidade de Picos.

Entretanto, apesar de estarem imersos em situacdes diferentes, e como consequéncia
poderem dispor de ferramentas de ensino em niveis diferentes, os dois professores de Historia
entrevistados enfrentam dificuldades, principalmente em relacdo aos alunos que ainda tendem
a ver a disciplina de Histdria, como algo decorativo. Para professora Maria de Lourdes dos
Santos Gomes, a maior barreira no ensino de Histdria, ainda € muitas vezes a postura dos

proprios alunos:

Em alguns momentos a gente se angustia porque a gente ainda ta caminhando pra
gente conseguir efetivar o ensino de Historia como ele deve ser, quer é um ensino
dialogado, participativo, onde o aluno venha a desenvolver sua reflexdo critica
sobre a sua realidade e ainda existe muito de ensino tradicional na mentalidade do
aluno e eu até compreendo essa realidade, porque eles passam parte da vida com
essa construcdo, entdo demoram um pouco até desvencilhar, quando eu consigo que
o0 aluno entenda a funcéo da disciplina de Histéria a gente ta la pra meados do ano.
Os alunos do segundo e terceiro ano do ensino Médio ja tem mais essa consciéncia.
Essa visdo. Entdo ainda existe uma dificuldade nesse sentido, pra que eles se
desliguem de exercicios, ou pelos pra que eles ndo pensem que o0 exercicio seja uma
regra onde eles tenham que decorar a respostazinha, do jeito que o professor falou,
entdo é essa dificuldade que eu ainda tenho. (GOMES, 2019).
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Nesse sentido, a maior dificuldade enfrentada pela professora Lourdes é também
considerado por NADAI (2009), uma das grandes dificuldades do processo de ensino-
aprendizagem, pois para a autora, a atitude do aluno e sua interacdo positiva com 0s
professores € uma condicdo para que a aprendizagem seja significativa, pois a educagdo
resulta de um projeto coletivo e ndo individual. Dessa forma, enquanto estudar Historia ndo
fizer sentido para o aluno, ele ndo se importara em aprender, em entender e em produzir.
Como afirma MICELI (2009), a escola independente de sua qualidade, é uma das instituicoes
mais presentes na sociedade e ja que impGe o ensino de Historia deveria também aproximar

esse conhecimento da vida social.

Por tudo isso, Histéria é matéria dificil, e essa dificuldade ndo vem das datas e
nomes com que ja se imaginou poder ensina-la, pois, se dependesse disso, ela seria
apenas chata. Mas simplesmente apagar esses dados acaba levando o professor a
uma espécie de beco sem saida, ja que é impossivel interpretar o que se desconhece.
E que, assim como a obra de arte que sai das maos do artesdo resulta da retificacio
paciente, meticulosa e competente da matéria de que se serve, também a Histdria so
pode ser criada e recriada a partir do esforco semelhante, e isso exige, além de
conhecimentos técnicos, muita sensibilidades, coisa que pode ser cultivada, mas ndo
ensinada. (MICELLI, 2009, p 46)

Dessa forma, segundo PAIM (2007), as relagbes entre professores e alunos devem se
desenvolver pelo dialogo, para que a autonomia se construa também na sala de aula e para que
0 processo educativo seja democratico e participativo, e é esse o tipo de ensino de Historia
que felizmente vem sendo buscado pelas escolas pesquisadas. Como afirma o professor de

Histdria, Rivaldo Valdomiro Campus:

Busco utilizar métodos diferentes para valorizar a participacdo do aluno através de
aulas dialogadas e interativas por meio de rodas de conversas, discussdes guiadas.
Toda forma que tento colocar eles como protagonistas no processo de aprendizagem.
Porque eu espero contribuir pra uma educacdo que valorize a formagdo de jovens
conscientes capazes de fazer com criatividade uma leitura analitica do mundo em
gue vivem e assim que eles percebam que Histéria é muito importante pra o
conhecimento e pra visdo de mundo que eles terdo. (Campus, 2019).

Percebendo a tamanha importancia da receptividade e do olhar do aluno sobre o
Ensino de Historia buscamos entrevistar alunos de ambas as escolas pesquisadas. Priorizamos
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental Il e do 3° ano do Ensino Médio, bem como
alunos da VII etapa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que também equivale ao 3° ano
do Ensino Medio, por serem os anos finais da Educacéo Basica, e, por conseguinte, esperar-se

uma visdo mais completa sobre a disciplina e sua relevancia para os mesmos.



61

Observamos ao longo da pesquisa que os alunos ainda apresentam algumas visdes
tradicionalistas da Histdria, pois tendem a ver a disciplina de Histéria como algo ligado ao
passado. Essa concepcdo que a disciplina de Historia esta presa ao estudo do passado é
reforcada como vimos, muitas vezes, pelos livros didaticos e os alunos ainda tendem a
reprisar essa ideia, como é visivel na fala da aluna do 9° ano do Ensino Fundamental Il da
Unidade Escolar Miguel Lidiano, Emilly Vitoria de Lima ao destacar que: “Historia pra mim
serve basicamente para conhecer 0s antepassados, saber um pouco mais da pré-historia e do
passado de nosso planeta”. Essa ideia esta contida também na fala da aluna Luzia Nicolle da
Costa Carvalho, que também faz o 9° ano do Ensino Fundamental Il, na Unidade Escolar
Miguel Lidiano: “A Historia é um conjunto de informagdes sobre coisas passadas que hoje em
dia é essencial para 0 mundo e vou me tornar uma pessoa mais sabia e ciente do meu
passado”.

As alunas demonstraram associar nao sé a disciplina ao passado, como relacionaram a
sua importancia a conteudos que trabalham periodos histéricos bem distantes de sua realidade,
0 que revela que realmente acreditam que a Unica funcédo da disciplina para elas é descrever o
passado. E a questdo € que, se o aluno acredita que a disciplina vai apenas lhe contar fatos
encerrados de um passado distante, 0 mesmo ndo conseguird ainda que diga que sim,
relacionar eventos que ocorreram a centenas ou milhares de anos com os problemas
cotidianos que sua familia enfrenta, com as condicdes sociais que vivencia, com as diferencas
econdmicas e culturais entre as pessoas que conhece.

Enfim, torna-se dificil para o aluno identificar algo na Histdria que Ihe pareca familiar
e assim ainda que os professores advirtam da importancia do conhecimento histérico, o0s
alunos apenas repetem essa nocdo de relevancia, mas nao entendem de fato o porqué é
importante e ndo conseguem assim ir construindo uma consciéncia histérica na medida em
que estudam os conteddos dessa disciplina, mas tdo somente buscam decorar eventos
passados até a semana de prova. Acreditando que é para isso que serve estudar Historia.

Isso é bastante perceptivel na fala dos alunos do 9° ano, aonde 0os mesmos destacam
que a disciplina e o conhecimento de Histéria sdo importantes, mas nao conseguem
sistematizar em ideias concretas o porqué dessa importancia. Na fala da aluna Viviam Miriam
de Sousa Feitosa, estudante também da Unidade Escolar Miguel Lidiano, do 9° ano do Ensino
Fundamental 1l, ao ser questionada sobre qual seria a utilidade da Histéria, a mesma
respondeu que: “Acredito que vocé conhecendo o passado lida melhor com o futuro. Vocé
pode aprender com os erros dos outros”. Eu acho extremamente necessario. “E ndo acredito

que tenha algum grande motivo, apenas gosto™.



62

A contradicdo na fala da aluna Viviam Miriam de Sousa Feitosa, demonstra
claramente que ndo ha uma construcdo de sentido da Histdria para ela, a mesma aponta ideias
que a professora apresenta sobre a relacdo entre passado e presente, sobre aprender com 0s
erros de outros, sobre a importancia de se entender a Historia, mas a mesma afirma que “néo
tenha um grande motivo”. Essa foi basicamente & mesma ideia que os outros alunos
entrevistados do 9° ano apresentavam. Portanto, 0os mesmos ainda ndo formaram uma
consciéncia historica ao longo de toda a caminhada por essa disciplina no Ensino
Fundamental. Eles ndo conseguem estabelecer um sentido légico e préatico da disciplina de
Historia. E enquanto isso ndo for possivel, a Histdria enquanto um campo promotor de
producdo de conhecimento ndo poderd alcangar esse objetivo.

Contudo, para alguns alunos, especialmente alunos do 3° ano do Centro Estadual de
Educacao Integral Mario Martins, embora a sua visdao também esteja ligada a ideia de uma
Historia que estuda exclusivamente o passado, 0os mesmos ja compreendem que hd uma
relagdo do passado com o presente, como na fala do estudante do 3° ano do Ensino Médio da

Escola Mario Martins, Diego da Rocha Leal:

A Histdria para mim é uma disciplina muito legal, inclusive eu tenho um bom
desempenho na disciplina de Historia porque me esfor¢co bastante, e € bem
interessante o0 assunto, o passado, das guerras, das Republicas, vérias coisas que
relembram o passado, é muito interessante, inclusive o professor que a gente tem faz
a gente gostar muito, quando o professor fala das crises que tais Estados teve é
basicamente como estamos hoje o Brasil est em crise né?(LEAL, 2019).

Dessa forma, o aluno Diego da Rocha Leal consegue perceber que hd uma relacéo
entre o passado e o presente. No entanto, apresenta o estudo do passado, como interesse da
Histdria e ndo conseguiu explicar em palavras a utilidade pratica da Historia.

Nesse mesmo sentido, o aluno italo Henrique de Lima Santos, do Ensino Fundamental
I, 9° ano, confirma o mesmo entendimento de que hd uma relacdo passado-presente na
Historia ao dizer que: “Saber os acontecimento do passado influencia seus modos de vida. Eu
acredito que o passado influencia o futuro”. Entretanto, ndo consegue explicar ou sistematizar
de que forma essa influencia acontece.

Dessa forma, evidenciamos que os alunos sabem que Histdria tem uma relagdo com o
tempo presente e que esse conhecimento é importante, mas ndo conseguem elaborar o
entendimento pratico da disciplina na vida, portanto, ndo conseguiram ainda formar uma
consciéncia histérica durante o processo educativo. Ou seja, os alunos ainda sentem

dificuldade de perceber a relevancia do entendimento de uma consciéncia historica em suas
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vidas, embora os professores estejam sempre tentando mostrar a relagdo dos contelddos
estudados com a realidade dos mesmos.

Salientamos assim que quase todas as entrevistas com os alunos tanto do Ensino
Fundamental, como do Ensino Médio e da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) apresentaram
falas curtas, como se os alunos ndo soubessem o que responder, ou de que forma, e essa
omissdo também finda por nos revelar a falta de uma conscientizacdo historica que permitiria
aos mesmos mais embasamentos e ideias durante as entrevistas. O siléncio nesse caso, ndo
tem haver com uma omissdo proposital de suas memorias, mas com a falta de uma
argumentacdo critica que permitiria mais desenvoltura ao longo das gravaces.

Entendemos que ndo podemos negligenciar o fato de serem entrevistas com um
publico adolescente-juvenil e que, por conseguinte tem suas limitacoes em relacdo a timidez,
ao medo de serem avaliados € mesmo julgados em suas respostas. Mas, a0 mesmo tempo
acreditamos que a timidez que poucos demostraram ndo corresponde como Unico fator de
falas tdo resumidas. Primeiramente, porque alguns dos entrevistados, em especial do Ensino
Médio, aparentaram espontaneidade corporal e vocal durante as entrevistas. Mas,
principalmente porque as entrevistas foram realizadas de forma discreta, tranquila e no espaco
de tempo em que pudessem se sentir a vontade, para tanto realizamos as entrevistas nas
escolas, em salas de aulas vazias e mesmo nas diretorias, onde os alunos demonstraram estar
mais a vontade dentro do espago escolar. No entanto, suas respostas ndo apresentaram firmeza
ou um posicionamento critico legitimo sobre a disciplina de Histodria.

Destacamos ainda que o processo de entrevistas dos alunos evidenciou a defasagem na
argumentacdo critica dos alunos. Especialmente tivemos dificuldade na realizacdo de
entrevistas no turno noturno com os alunos da modalidade de ensino da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) da Unidade Escolar Miguel Lidiano. Varios foram os motivos, 0s alunos nessa
modalidade sdo no geral adultos que trabalham durante o dia e tem suas familias para
sustentar, e de modo geral, devido ao cansaco diério faltam com frequéncia as aulas. Outro
fator foi que mesmo quando encontramos os alunos do EJA na escola, era especialmente
dificil gravar as entrevistas, porque as aulas e os intervalos sdo muitos curtos, e por fim os
proprios alunos se recusavam a participar. Apenas dois dessa modalidade de ensino aceitaram
e um desses desistiu durante a entrevista e mesmo com apoio, paciéncia e algumas tentativas,
0 aluno extremamente nervoso ndo conseguiu desenvolver ideias sobre as questdes abordadas.
Enfim, percebemos que de modo geral os alunos ainda tém dificuldade na construcdo de uma

consciéncia historica.
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Quando perguntados diretamente sobre a importancia da Historia em suas vidas, 0s
alunos entrevistados responderam que ndo teria muita serventia na vida pratica. Cabe destaque
a resposta do aluno Diego da Rocha Leal do 3° ano do Centro Estadual de Educacao Integral
Mario Martins: “Pra minha vida ndo vai servir ndo, porque se eu fosse me aprofundar na
Historia era pra o lado do professor, ja que minha &rea vai ser direito, direito eu acho que ndo
pega muito 0 lado de Historia vamos dizer assim.”. O aluno ndo consegue identificar
importancia para Historia na sua vida por desejar cursar Direito. Ou seja, a Historia sera
imprescindivel em sua formacgdo e especialmente em sua pratica caso consiga realizar seu
sonho, mas 0 mesmo ainda ndo consegue entender essa relacdo, pois ainda ndo conseguiu
compreender o que abrange o conhecimento historico.

Contudo, evidenciamos também por meio da pesquisa, que alguns alunos do Ensino
Médio da rede publica de ensino ja tenham uma nocéo de que a Histdria busca demonstrar a
necessidade de um olhar critico sobre 0 mundo. (embora a maioria ainda ndo tenha
conseguido na pratica construir esse olhar). Como o aluno do 3° ano do Centro Estadual de

Educacao Integral Mario Martins, Junior Ledo destaca:

Historia pra mim é uma disciplina que ajuda a diferenciar o presente com o passado.
Por exemplo, as antigas civilizagbes, pra mim é muito boa Histéria. Vocé tem um
conhecimento bem amplo sobre tudo que aconteceu antigamente, vocé consegue
ligar os fatos da Histéria, e que vocé ndo deve acreditar sempre o que os livros
contam. VVocé tem sempre que ir atras investigar e tirar suas préprias conclusdes. Eu
acho boa aulas, vocé descontrai, tudo é um contexto, seu professor, seu material, e
vocé interage, fica umas aulas diferente das outras disciplinas. Quem estuda bem
Historia ja tem uma visdo mais critica do que uma pessoa que ndo estuda. Toda
Historia vai ter dois fatos, dois lados e sempre tem uma visao critica e vai saber e vai
ter um conhecimento amplo. (JUNIOR LEAO, 2019).

O aluno Junior Ledo demonstra ter uma percepgdo viva de como a Histéria pode
contribuir na constru¢do do pensamento critico do aluno, inclusive destacando a necessidade
de ndo acreditar cegamente no que o livro didatico apresenta e especialmente na necessidade
do aluno investigar e ele proprio ser capaz de produzir conhecimento. Entretanto esse aluno
foi o Unico entrevistado a apontar a criticidade como uma qualidade adquirivel por meio do
estudo da disciplina de Historia. Nosso trabalho ndo é uma pesquisa quantitativa e ndo é
possivel saber quantos por cento dos alunos ja conseguem fazer essa assimilacdo adquirindo,
portanto, o principio de uma consciéncia historica. No entanto, ndo acreditamos que esse

aluno seja uma excecdo entre todos os alunos das duas escolas analisadas. Mas, sim a
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representacdo de que alguns alunos ja comecam a entender um sentido da Historia mais
construtivo na sua formacéo.

Acreditamos ser esse 0 primeiro passo para um ensino de Historia que contribua de
fato na construcdo da cidadania e salientamos que essa marcha tem sido dado em ambas as
escolas pesquisadas, mas que obviamente os alunos entrevistados do Centro Estadual de
Educacdo Integral Mario Martins por estarem concluindo a Educacdo Bésica ja apresentam
uma compreensdo mais abrangente e critica do Ensino dessa disciplina. Esse avanco decorre
de um conjunto de fatores abrangentes que constituem o saber escolar traduzido para o aluno,
absorvido e sistematizado por ele. Em primeiro lugar, o Centro Estadual de Educacéo Integral
Mario Martins, como afirmamos anteriormente, apresenta uma estrutura fisica bastante
adequada as necessidades dos membros da escola, os alunos tem espacos e momentos de
socializagdo além da sala de aula, os professores e alunos tem acesso a recursos tecnologicos
como Datashow, computadores, TV, internet.

Os professores tem a possibilidade de realizar aulas-passeios ao longo do ano letivo, a
escola por trabalhar em tempo integral permite que os contetdos previstos nos curriculos
sejam repassados de forma contundente. A gestdo busca apoiar a realizacdo de eventos
interdisciplinares e busca apoiar a autonomia e espaco dos professores, que atualmente tem
uma sala reservada ao aproveitamento do Horario Pedagdgico pelos professores. O professor
de Historia da escola também prima por um ensino construtivo e reflexivo e tem tornado suas
aulas espacos de discussdo com os alunos, o que reflete na visao dos alunos sobre a disciplina.
Percebemos a admiracdo que os alunos entrevistados tém em relacdo ao professor Rivaldo
Valdomiro Campus, e como essa admiracdo tende a se tornar um gancho no interesse do

aluno, como na fala do estudante do 3° ano, José Gabriel:

Eu acho que Historia é uma matéria muito importante, pois ensina umas coisas, que
a gente vai ter tipo uma visdo diferente do passado, uma visdo que eu posso nao ter
visto em outro lugar e a Historia pode mostrar outro lado e pode servir pra mim
tanto no futuro como agora, um assunto que eu vou querer comentar, que eu vou
precisar pra alguma coisa. Eu acho uma das melhores aulas que tem aqui na escola,
pois o professor é muito inteligente, quando o professor conhece mesmo o assunto, a
aula fica muito boa. Ele sabe explicar de um jeito tdo normal que parece que a
pessoa ta tipo s6 conversando mesmo e aprende. E interessante demais eu acho a
aula dele. (JOSE GABRIEL, 2019).

Todos esses fatores (a escola, a gestdo, a postura dos professores e o interesse dos
alunos), interferem na possibilidade de um ensino que permita ao aluno edificar uma
contextualizacdo historica e, por conseguinte criar uma consciéncia historica, que muitas

vezes, sem perceber o0 ajuda a construir as ferramentas que comporao sua cidadania. E assim a
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escola se torna o lugar que queremos que ela seja, um espaco capaz de dar possibilidades aos
seus frequentadores. Possibilidade de conhecimento. Possibilidade de autonomia.
Possibilidade de exercicio de cidadania. Possibilidade de diluir as desigualdades sociais.
Possibilidade de emancipacao social.

Para tanto, tudo isso s6 sera minimamente atingido quando ouvirmos e ampliarmos o0s
debates sobre e para a educagdo, ndo somente por meio de tedricos da academia ou decretos
governamentais que preveem nosso futuro, mas principalmente através das vozes de
professores, gestores e alunos da Educacdo Basica que sdo o0s responsaveis diretos pela
educacdo do nosso presente. Pois, como afirma DAVIES (2009, p.124): “Todo conhecimento,
sobretudo o das ciéncias humanas, relaciona-se intimamente com uma proposta de
manutencdo ou transformacdo da sociedade, mesmo que tal proposta ndo esteja explicita ou

dela esteja consciente o produtor desse conhecimento”.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho mostrou que a educacdo € uma pratica social que ndo se resume a
escola, que o saber escolar ndo é o Unico saber relevante e que esses pressupostos foram
construidos historicamente através do tempo e tem uma razdo de ser. Buscamos por meio de
uma analise historica das origens da escola identificar o nascimento dessa instituicdo como
espaco detentor de poder e percebemos que ela sé foi valorizada na Histéria em momentos
que se apresentava adequada ao modo de vida e de producao daquele periodo.

Nesse sentido, nos séculos XVII e XVIII a escola seria um fruto tipico da cultura
ocidental moderna que se tornava encarregada de formar novas geragOes e por isso a
obrigatoriedade escolar se fez decretada pelos governos e foi sustentada por aparatos legais.
Assim a burguesia e o Estado que tinham o capital para construir os espacos educacionais
tornaram as escolas 0 meio de atingir um fim e o fim desejado no periodo era formacéo de
mao de obra adequada.

Vislumbramos que a escola ndo permaneceria a mesma, pois, 0 processo de
universalizacdo do direito a educacdo escolar no mundo e a prépria ampliacdo do acesso a
escola publica no Brasil contribuiu na modificacdo de um sistema educacional elitista e
possibilitou o surgimento de escolas publicas acessiveis a pessoas pobres. Contudo, acontece
que a possibilidade de acesso a escola ndo permite por si s6 a garantia de que as pessoas
pobres conseguirdo ter acesso a uma educacdo de qualidade, pois dadas as desigualdades
sociais, nem mesmo a permanéncia na escola esta garantida. Nesse sentido, segundo NADAI
(2007), um dos maiores desafios da educacdo ainda é o mesmo desde 1950, garantir que a
escola publica aberta a maior parte da populacdo consiga fornecer a possibilidade de
permanéncia dos alunos na escola.

Dessa forma, percebemos que os desafios da escola sdo enormes e permeados de
contradicOes, segundo NUNES (2007), quanto mais se critica a escola, mais formacéo dela se
espera, quanto mais se desvaloriza o diploma, mais ele € exigido no mundo do trabalho, pois
se eleva progressivamente 0s requisitos educacionais.

Assim apesar dos interesses que permearam o surgimento da escola e das dificuldades
que a mesma enfrenta diante da realidade educacional publica brasileira. Acreditamos que 0
objetivo da escola deveria (e pode) ser fornecer condi¢cbes para que 0s alunos adquiram
conhecimento, consigam refletir e criticar sobre o que aprenderam e consigam produzir novos

conhecimentos, e usa-los para diluir as barreiras da desigualdade social e assim a educacao
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podera servir a transformacédo social e a escola estara exercendo o papel para o qual ndo foi
criada, mas que deveria ser seu: contribuir na formacéo da cidadania.

Por sua vez, buscamos também demonstrar a possibilidade do Ensino de Histéria
contribuir nessa concepcdo de escola e de ensino emancipador, ao procurar formar uma
consciéncia historica nos alunos e assim ajudar na construgdo do pensamento critico e
reflexivo desses agentes sociais. Realizamos para tanto uma analise da historiografia da
disciplina de Historia.

Averiguamos que desde sua autonomia como disciplina no século XIX a mesma tinha
como fungdo reconstituir o passado ao investigar as origens da civilizagcdo. A partir de
inmeros movimentos sociais e étnicos que despontaram na década de 70 lutando por seus
direitos e produzindo uma mudanca curricular nos anos 2000, o ensino de Historia passou a
ocupar um lugar estratégico relevante, ndo s no curriculo escolar, como na definicdo do
projeto politico e cultural da sociedade e assim acreditamos que o Ensino de Histéria pode
servir como um instrumento na construcdo de uma identidade critica e reflexiva do aluno e,
por conseguinte, na formacédo cidada dos jovens e na transformacdo para uma sociedade
menos desigual.

Examinamos também a formacdo de professores de Histdria no Brasil no intuito de
identificar se o discurso governamental que, muitas vezes, reduz os problemas da educacéo a
uma ma formacéao docente, seriam condizentes com a realidade e verificamos que a tendéncia
atual dos professores é a busca por uma formacdo continuada e cursos que supram as
deficiéncias de sua formacdo. Vislumbramos assim, que o que afeta diariamente o trabalho
docente, € um conjunto de condicBes arbitrarias geradas pelo crescimento do trabalho
cotidiano nas escolas, pelas familias transferirem a responsabilidade da educacdo para os
professores, pelos constantes instrumentos de controle e avaliacdo, pela presenca de novas
tarefas exigidas pelas reformas educacionais, pela responsabilidade total do insucesso
educacional.

Identificamos, contudo, que os professores de Historia na atualidade além de buscarem
ampliar sua qualificacdo profissional, tem lutado por um ensino que prime pelo dialogo, pela
participacao dos alunos e pela conscientizagdo critica dos mesmos. Mas, que a0 mesmo tempo
ainda enfrentam barreiras diarias, como os livros didaticos, que de modo geral, ainda
apresentam uma visdo de Historia tradicional, ao ndo demonstrarem, por exemplo, a
relevancia da participacdo social dos grupos menos favorecidos ou marginalizados na
construcdo e formacdo de nossa sociedade e ainda tendem a apresentar visdes de mundo

eurocéntricas e estigmatizantes.
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Para, além disso, percebemos que a postura e a receptividade dos alunos acostumados
a decorar os contelidos e 0s exercicios antes da prova também dificultam o trabalho docente,
mas, que romper com esse idedrio €, sobretudo tarefa do professor que ao assumir um
posicionamento critico e social sobre sua funcdo deve levar o aluno a compreender que a
ciéncia histdrica ndo é algo pronto e que o aluno faz parte na producdo do conhecimento.

Por fim, no intuito de perceber a relagdo entre a teoria dos discursos e o que de forma
consistente consegue ser efetivado na préatica, procuramos perceber o papel da escola e do
ensino de Histéria na formacdo da cidadania dos estudantes por meio da visdo e do
posicionamento de professores, alunos e gestores de duas escolas publicas da cidade de Picos,
a Unidade Escolar Miguel Lidiano e o Centro Estadual de Educacdo Integral Mario Martins.
Assim evidenciamos ao longo do trabalho a importancia da estrutura fisica das escolas, dos
recursos materiais e tecnoldgicos, de gestdes participativas e democréticas e da qualificacdo
dos professores e de sua consciéncia critica para um ensino de Histéria que contribua na
formacéo cidada, cabe destacar, contudo, que o material humano e especialmente os alunos,
que s@o segundo MICELI (2009), o objetivo central de toda acdo educativa, constituem o
elemento principal para a existéncia de uma instituicdo escolar, que prime pela educacgéo e
pela cidadania. Assim s@o as vozes desses agentes que nos ajudaram a perceber que a teoria
pode ganhar ou perder consisténcia no cotidiano escolar de acordo com as condigdes da

realidade nas quais esses sujeitos estdo inseridos.
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APENDICES

a) ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

ENTREVISTA: PROFESSOR DE HISTORIA

1- Seu nome completo

2- Qual sua formacéo académica e onde se formou?

3- Seu tempo na profissdo docente

4- Sua escola de atuagéo

5- Disciplinas lecionadas

6- Qual a funcionalidade da historia para vocé?

7- Qual concepcao tedrica da historia vocé segue? Caso ndo siga uma corrente especifica
0 que lhe guia na profissao docente?

8- Se seu aluno do Fundamental Il perguntar para que serve a histéria. Como vocé
responderia?

9- Qual tipo de metodologia vocé utiliza em suas aulas?

10- Como vocé utiliza o livro didatico em suas aulas?

11- Que outro material pedagdgico além do livro didatico vocé utiliza em suas aulas e de
que forma?

12-Vocé frequenta algum espaco promotor de cultura como teatro, museus, biblioteca?
Qual a frequéncia?

13-De que forma vocé acha que a participacdo cultural do professor interfere em sua
pratica docente?

14-Vocé acha que é possivel ao professor de historia ser neutro frente a tematicas como
massacres e guerras?

15- Qual a maior defasagem em sua formagao?

16- De que forma essa defasagem afeta suas aulas?

17-Como vocé acredita que os alunos veem a disciplina de historia?

18- Como vocé percebe o suporte ou a falta dele na gestéo escolar?

19-Como os alunos se comportam em suas aulas?

20- A que vocé atribui o tipo de comportamento dos alunos em suas aulas?

21-Vocé acredita que consegue por em pratica o tipo de ensino de historia que gostaria de
lecionar? Explique

22-Se pudesse 0 que e como mudaria 0 Ensino de Histéria?
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23-Vocé acredita que a escola possa ser um espacgo de transformacgéo social? De que

forma?

ENTREVISTA COM A GESTAO ESCOLAR

1-Nome do profissional entrevistado:

2-Nome da escola(s) de atuacdo:

3- Formacéo:

4-Cargo exercido atualmente

5-Tempo exercendo a profissdo

6-A seu ver qual o objetivo da escola?

7-A sua escola atinge esse objetivo? Por qué?

3-Vocé acredita que sua escola fornece o suporte necessario aos seus professores? Explique.
4-Como € a relacdo entre a equipe gestora e os professores de sua escola?

5-Vocé acredita que em sua escola os professores tem autonomia em sua atuacdo? Por qué?
6-Qual concepcao tedrica norteia o Projeto Politico Pedagogico de sua escola? E o porqué
dessa escolha?

7-Para vocé qual a importancia da disciplina de historia?

8-Qual o espago a escola fornece ao ensino de histdria para além da sala de aula?

9-Quando existem eventos na escola em datas comemorativas, ou gincanas e festas escolares
ha alguma contextualizacdo historica para os alunos? De que forma isso acontece?

10-Vocé acredita que a escola possa ser um espaco de transformacao social? De que forma?

ENTREVISTA COM O ALUNO

Nome do aluno:

Nome da escola

AnNo e turno:

1 — O que é historia para vocé?

2- Qual a utilidade de vocé aprender historia?

3- O que vocé acha das aulas de historia? Por que?

4- Em que vocé acha que o conhecimento de historia servira na sua vida no futuro?
5-Vocé acredita que o Ensino de histdria é capaz de transformar sua vida? Em que?
6-Qual o seu sentimento quando esta indo para escola? Por qué?

7-Vocé acredita nas informacGes do seu livro de Historia? Por que?
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