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APRESENTACAO

Programa de Pés-Graduacao em Educacao, do

Centro de Ciéncias da Educacao, da Universidade

Federal do Piaui, na sua trajetéria de formar pes-
quisadores, realiza, desde 2000, Encontro bianual de pesquisa, que
vem se consolidando como importante espac¢o de socializacao da pro-
ducéo cientifica na Area da Educacéo, tanto do Estado do Piaui quan-
to de outros Estados circunvizinhos. Nesta linha de acao, realizou em
novembro de 2019, o VIll Encontro de Pesquisa em Educacao, possibi-
litando reflexdes em torno da tematica: "Pesquisa em Educacao: for-
macao de professores e producao do conhecimento', postulando, des-
ta forma, a producao e a disseminagao de conhecimentos cientificos
no campo da pesquisa educacional.

O evento apresenta-se como um espaco privilegiado de
socializacao e de intercambio de conhecimento e de producao cienti-
fica contando com um numero significativo de participantes. Portan-
to, abre um espac¢o de aprendizado e de abertura para pesquisadores,
estudantes e professores do ensino superior e da educacao basica,
vinculados ou ndo a grupos de pesquisa, tendo como objetivo pro-
mover a socializa¢do de pesquisas que se voltam para o fortalecimen-
to do campo da formacao de professores e trabalho docente visando
a expansao e consolidacao das pesquisas educacionais e a producao
cientifica na Area da Educacéo.

O evento em referéncia, considerado inicialmente de di-
mensao regional, tem, sucessivamente, superado as expectativas, as-



sumindo carater de evento nacional e internacional, fator que se con-
figura em importante incremento para a internacionalizagao do Pro-
grama de P6s-Graduagao em Educacao da Universidade Federal do
Piaui (PPGEd/UFPI). A realizacao do evento, afora os aspectos menci-
onados, representa forum legitimo para articulacao da UFPI/PPGEd,
com acomunidade internacional, nacional e local, especialmente, com
os docentes do Ensino Fundamental e Médio das redes publicas e pri-
vadas do Estado e das instituicées de ensino superior.

Agradecemos aos mais de seiscentos participantes que
responderam ao nosso desafio, colocando a disposicao dos leitores
um conjunto de cinco livros/e-book, que reiunem textos das pessoas
que marcaram presenca no evento e tem na formacao de professores
interesse profissional e cientifico.

Coordenacao do PPGED/UFPI



PREFACIO

coletanea que ora prefaciamos tem predominan

cia de producgdes cientificas na drea de Educacao

eitas por diversos pesquisadores, sendo expostas

na forma de comunicag¢des orais durante o VIll Encontro de Pesquisa

em Educac¢do do Programa de Pés-Graduacao em Educacao - PPGEd,

da Universidade Federal do Piaui, sobre a "Formacgao de professores e

producao do conhecimento', no periodo de 27 a 29 de novembro de
2019.

Os artigos cientificos expostos na forma de comunicagdes
orais durante o evento, nos GTs 01, 03 e 07 referentes a Historia da
Educacao, foram organizados em trés eixos tematicos que se
interpenetram: Circularidade do Saber, Arte e Cultura, Histéria das Ins-
tituicoes Educativas e da Profissao Docente e Memoria.

A primeira parte desta coletanea trata da Circularidade do
Saber, Arte e Cultura, compoe-se de produgdes que discutem: "Alenda
do cabeca-de-cuia e circularidade dos saberes na sala de aula"; Apren-
dizagem do pifano na tradi¢ao oral: trajetdrias e conhecimentos dos
Mestres Pifaneiros de Teresina"; "Canto coral em Teresina: trajetorias e
memorias do Coral do Amparo"; "Circularidade dos saberes nos cami-
nhos heterotépicos de praticas artisticas docentes em arte"; Missao
artistica Francesa: circularidades de saberes estéticos e
institucionalizacdao do ensino de arte no Brasil"; "Danga de Sao Gonc¢a-
lo: tradicdo, memoria e identidade"; "Escola de Musica Adalgisa Paiva:



o social em pauta na Universidade"; "Escola de Musica de Teresina
(1981-1991): criacdo e difusao da Arte-Musica no Piaui"; "O Jardim das
Quimeras: a cultura dos monstros em sala de aula"; "Projeto Cultural:
encontro de culturas"”; "Raimunda Pereira, voz de um baritono
piauiense: migracao, formacao e militancia (1978-2006)" e finalmen-
te, "Sons dos Tacarijus: memoéria da banda: Associagao Médico-Cultu-
ral Francisco José de Assis (2000-2008)".

Pelos conteudos das diversas narrativas podemos vislum-
brar memoérias de vida e formacao pelas formas metodoldgicas de dar
a ver a Circularidade do Saber, presentes nas praticas educativas pro-
porcionadas pelos pesquisadores na construcao de uma epistemologia
meta-disciplinar, via germinacao de novos saberes, trilhando os cami-
nhos da cultura, da musica e da arte-educacao.

A segunda parte refere-se a Historia das Institui¢coes
Educativas e da Profissdao docente, composta pelos temas: "Educacao
de Negros Escravizados: ampliando olhares sobre os processos
educativos em espagos nao-escolares"; A cultura do Ginasio Sao Luiz
Gonzaga (1939-1971): notas de pesquisa"; "O arquivo escolar como
fonte na pesquisa sobre cultura escolar: o caso do Gindsio Sao Luiz
Gonzaga (1940-1970)"; "Formacao das professoras da Rede Escolar
Primaria deTimon-MA, no inicio da década de 1970"; " Ginasio Picoense:
historia e memoria (1950-1971)"; "Instituicoes escolares de ensino se-
cundario no Estado do Piaui, nas paginas dos jornais entre 1942 e 1971";
"Formacao dos professores da Escola Técnica Federal do Piaui" e final-
mente, "Nas casas de Sapés: criacao de escolas primarias rurais em
Timon-MA, entre 1950-1975".

Finalizando esta coletanea, a terceira apresenta os artigos
do GT 08, organizado a partir do tema: Histéria e memaria da educa-
¢ao, a partir do qual foram apresentados os seguintes trabalhos: "A
educacao higienista nos periodos do século XX no Piaui"; "Escolinha
de arte do Brasil: aspectos historicos e pedagogicos”; "Miguel Guarani
e agramatica de uma vida Educacional polissémica: a trajetoria de um
mestre-violeiro (1938-1971)"; "Nao foi uma escola ruim": a escola pri-
maria rural no Piaui (1964-1983)"; "Histéria e memoria das praticas
educativas da escola biblica dominical das igrejas presbiterianas de
Teresina/Pl (1936-2019)"; "O despertar da docéncia em um professor
engenheiro: breves memoarias"; "Estabelecimento rural de Sao Pedro



de Alcantara: a instrucao controlada pelo castigo"; "Histéria da forma-
¢ao de professores no Brasil: do Jesuita ao Graduado"; "O livro "Progra-
ma de Admissao" como elemento da cultura material escolar do Gina-
sio Municipal Oeirense (1950-1970)"; Histéria e memaria do movimen-
to escoteiro, praticas educativas-pedagdgicas e formacdo integral de
seus participantes", para finalizar, "As festas escolares no grupo escolar
Padre Delfino em Timon-MA".

No geral, o conjunto de textos abrange aformacao de pro-
fessores inicial e continuada enquanto praticas, de modo especifico
as educativas, pedagogicas e docentes, as historias imbricadas nas his-
torias pessoais, profissionais e das instituicoes.

Os autores/as focam nos seus textos a partir dos temas es-
colhidos tomando como protagonistas os professores dos diversos
niveis de ensino, instituicdes escolares, dentre outras tematicas, bus-
cando a melhoria da qualidade do ensino, contribuindo para renova-
¢ao e inovacao institucional.

Os trabalhos possuem muitos méritos, atributos importan-
tes que estao sintonizados com a reflexdo teodrica, consubstanciada
na pratica cientifica em pesquisa, bem como na interpretacao de seus
resultados. Sobre a interpretacao de dados, apresentam, através das
narrativas - conflitos, experiéncias, significados, como diz Paul Ricouer
(2005, p. 12)', "Da Interpretagao. Um nome tem um significado e um
verbo tem, além do seu significado, uma indicacao do tempo".

Quanto ao processo de constru¢ao do conhecimento por
meio das pesquisas ora apresentadas, ressaltamos os dispositivos
metodoldgicos, pelos quais fez-se possivel revelar vidas em aprendi-
zagens individuais e coletivas, fornecendo um contexto histérico e
cultural, compreendido na dinamica do ciclo histérico, geracional, bem
como nas dimensdes pessoais, profissionais e institucionais - vidas si-
tuadas no tempo.

Nao obstante o interesse com o processo de construcao
do conhecimento, presente nos diversos textos, vimos ressaltar ainda
a preocupacao com a formacgao de professores desde os anos 1970,
quando da sua institucionalizacao, tendo em vista que "[...] desde o

'RICOUER, Paul. Teoria da Interpretacdo: o discurso e o excesso de significacao.
Lisboa, Portugal. Edi¢des 70, 2005.



momento em que alguém decidiu que outros educariam os seus fi-
lhos e esses outros tiveram que se preocupar em fazé-lo" (IMBERNON,
2010, p. 13)2.

Assim, a investigacao sobre a formacdo de professores
como campo de conhecimento, passou a ser focada nos processos
formativos, nas praticas educativas, pedagdgicas, nas memdarias, na
circularidade de saberes docentes, historias das instituicdes, historia
da profissao docente, desenvolvimento profissional, histérias de vida,
testemunhos, recursos documentais, dentre outros; buscando estabe-
lecer arelacao entre a teoria e a pratica para atender as necessidades
formativas dos professores em diferentes contextos profissionais.

Neste contexto, ressaltamos o professor-investigador
como C. Wrigth Mills (1959, pp. 195-196)3 sobre os académicos, embo-
ra seja valido para outros membros de qualquer instituicdo cientifica,
no campo da producao do conhecimento: "Os mais admiraveis pensa-
dores [...] nao separam o trabalho das suas vidas. Parece que levam
ambos demasiado a sério para que haja essa clivagem, querendo apro-
veitar cada um deles para o enriquecimento do outro".

Para finalizar, ressaltamos a importancia dos textos apre-
sentados, sob o enfoque das tematicas apresentadas no evento, a par-
tir da plurivocidade presente nas diversas narrativas, por meio da
histériaeducacaocircularidadesdossabereshistoriamemaoriaehistoria
dasinstituicéesescolares, além da diversidade linguistica, da interpre-
tacdo, da dialética da explicacdo e compreensao, presentes nos dife-
rentes textos. Por conseguinte, convidamos a todos/as a imergirem
na leitura das pesquisas apresentadas nesta coletanea.

Profa. Dra, Maria Divina Ferreira Lima
Universidade Federal do Piaui

2]MBERNON, F. Formacao Continuada de professores. Porto Alegre: Artmed, 2010.
3 MILLS, C. W. (1959). The Sociology imagination. New York: Oxford University
Press.
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CIRCULARIDADE DO SABER






A LENDA DO CABECA-DE-CUIA E A CIRCULARIDADE DOS
SABERES NA SALADEAULA

Santiago Sena Sousa’, Pollyanna Jericd Pinto Coélho®

INTRODUCAO

Desde que temos conhecimento, na histéria dos seres humanos,
as culturas produziram monstros, segundo Cohen (2000), essa produ-
cao é geralmente inspirada nas diferencas culturais e ideolégicas,
como a monstrificacdo de povos inimigos, povos desconhecidos ou
que fizemos poucos contatos. Mas também as culturas produzem seus
monstros internos, de casa. Os primeiros, quase sempre, serviram de
base para invasoes, apropriacoes, apoderagdes, estigmatizacdes e
genocidios, os ultimos como dispositivos pedagdgicos que auxiliam
na formagao moral e ética de criancas e adultos.

Durante minhas vivéncias, como professor de Arte e Historia da
educacao basica da rede particular de ensino em Teresina-Piaui, sem-
pre me deparei, de forma curiosa, com os monstros que as criangas
enunciavam em lendas como a Porca do Dente de Ouro, a “Loura do
Banheiro” ou Cabeca-de-Cuia. Apresento a seguir uma transcriacao
desta lenda:

“Conta-se que ha muito tempo atras, quando Teresina nao era
ainda nem cidade, existiu um homem na Antiga Vila Velha do Poti
chamado Crispim. Ele era pescador, um dia quando saiu para pescar e
nao conseguindo pegar nenhum peixe voltou para casa muito chate-

'SEDUC, santiago1sena@hotmail.com
2UFPI, polly_coelho@yahoo.com.br


mailto:santiago1sena@hotmail.com
mailto:polly_coelho@yahoo.com.br

ado. Nao tendo peixe para cozinhar, sua mae colocou na mesa um
pirao de farinha com um corredor de boi. Crispim ficou com muita
raiva, pois nao queria comer apenas caldo de osso. Entao, enfurecido,
atingiu sua mae na cabe¢a com um 0sso. Sua mae, enquanto agoniza-
va no chado, ainda teve tempo de amaldigoar o filho ingrato com a
seguinte praga: “Seras transformado em um monstro filho ingrato”
Crispim afasta-se e desaparece nas aguas do rio. Segundo a lenda, a
maldicao s6 acaba quando o monstro Cabeca-de-Cuia conseguir de-
vorar sete virgens de nome Maria.”

A Lenda do Cabeca-de-Cuia, dentre as lendas piauiense é, certa-
mente, a mais explorada cultural e turisticamente, pelo comércio e
pelo Governo, além do seu surgimento situar-se cronolégica e geo-
graficamente na constituicao da cidade de Teresina, capital do Piaui.

De acordo com Magalhaes (2011), essa situacao apresentada
nesta lenda, equilibrio e desequilibrio, fracasso econémico em fun-
¢ao da falta de peixe no rio, pode ser associada ao contexto da mu-
danca da cidade de Teresina da Vila do Poti para a Vila Nova do Poti. Ja
aagressao com o 0sso, em perspectiva freudiana, pode ser associada a
um elemento félico que indicia o incestuoso.

Neste sentido, pesquisar e tentar compreender essa narrativa-
lenda torna-se relevante para a Arte e para a cultura imaterial
teresinense, bem como para a circularidade dos saberes, com a possi-
bilidade de gerar novas narrativas textuais e visuais em torno dessa
lenda que guarda pedagogias, em especial, de valor moral e ético.

Desse modo, apresentamos aqui a questao problema: Como a
lenda do Cabeca-de-Cuia pode ser utilizada enquanto dispositivo pe-
dagogico nas aulas de Arte? Assim, teve como objetivo geral: Analisar
as possibilidades geradas pela lenda do Cabeca-de-Cuia enquanto
dispositivo. E como objetivos especificos: Identificar as pedagogias
da lenda do Cabeca-de-Cuia; Sistematizar as sete teses com os dados
empiricos articulados a lenda; e, Produzir um Livro de Artista a partir
dos dados empiricos.

DESENVOLVIMENTO

Dialogamos nesta pesquisa com o conceito de dispositivo que
foi desenvolvido por Michel Foucault (1926-1984). Este autor deixou
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diversas vezes manifestacdes de seu apreco pela arte e manteve cons-
tantemente a andlise da imagem, a qual ele se referia como dispositi-
vo visual, fosse fotografia ou pintura, e dedicou cuidadosas andlises
sobre obras de artistas como Velasquez, Manet e Magritte. Em seus
ditos e escritos Foucault explicou o dispositivo:

através deste termo, tento destacar em primeiro lugar,
um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituicdes organizagdes arquitetonicas,
decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicoes filosoficas, morais,
filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito sao os
elementos do dispositivo

(FOUCAULT, 1979, P.244).

Odispositivo é arede que se estabelece entre esses elementos e
pode se apresentar como um programa de uma instituicao, uma inter-
pretacao de suas praticas, como elemento justificador ou que masca-
ra uma pratica. O jogo entre esses elementos, segundo Foucault (1979),
é um tipo de formacdo que surge em determinado momento histérico
eimplica mudancas de posicoes e de funcao que também acontecem
com as experiéncias visuais.

Dentro das experiéncias visuais, de acordo com Baitello Junior
(2014), vem acontecendo, desde o Renascimento, um desenvolvimen-
to da cultura das imagensao lado da cultura dos corpos, enquanto
materialidade, uma relacao que pode ser chamada de inter e intra-
sistema, entre “coisas” e “nao-coisa”. As imagens chegam, nesse siste-
ma a se equipararem aos Corpos:

Ocupam o0 mesmo espago, consomem o mesmo tempo
e chegam mesmo a possuir igual status juridico (o zelo
com imagens

institucionais e os danos provocados as imagens
publicas com seus correspondentes processos
milionarios exemplificam amplamente o tema)
(BAITELLO JUNIOR, p. 2. 2014)

Esse lugar ocupado pela imagem do qual fala o autor, coloca a
imagem enquanto ndo coisa, softeare, que chama atencao para os
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vinculos entreimagens e corpos. Para Baitello Junior, essa relacao pode
ser entendida a partir do pensamento de Oswald de Andrade, com sua
antropofagia no contexto da iconografia praticada pelo homem e uma
antropofagia realizada pelas imagens, levando a devoragdes.

Baitello Junior classificou essas devoracdes em quatro situagoes:
antropofagia pura, quando corpos devoram corpos; antropofagia
impura, imagens que devoram corpos; iconofagia pura, quando ima-
gens devoram imagens; e iconfagia impura, corpos que devoramima-
gens.

METODOLOGIA

Neste processo investigativo em que tratamos do par identitario/
alteritario utilizamos como instrumentos de analise as Sete Teses de
Cohen (2000), e as Quatro Devoragdes de Norval Baitello Junior (2014).
Em face de ainvestigacao ter como base empiricao ensinoda Arteea
producao artistica que a realidade cultural oferece, optamos pela abor-
dagem do tipo Pesquisa Educacional Baseada em arte (PEBA) a partir
da pesquisa qualitativa.

De acordo como Minayo (2001), a pesquisa qualitativa se preo-
cupa com um nivel da realidade que ndo pode ser quantificado den-
tro do ciclo da pesquisa, passando pela fase exploratoéria, trabalho de
campo e tratamento do material. Chizzotti (2010) nos lembra que a
pesquisa qualitativa foi inspirada nos postulados do espirito positivo
que investiga a constancia, a estabilidade, a ordem e as relagbes cau-
sais explicativas dos fendmenos no dominio das ciéncias da natureza.
Neste trabalho a pesquisa qualitativa esta associada a PEBA.

Assim como as metaforas que atravessam a pesquisa inteira, essa
escolha metodolégica da PEBA se justifica pelo espaco intelectual e
imaginativo que ela proporciona para a investigagao e sua“énfase no
visual e sensorial [conferindo] uma oportunidade para arte/educado-
res abracarem suas praticas e compartilharem suas pesquisas com suas
comunidades” (Irwin, 2013, p.34). Neste sentido, no que tange ao in-
vestigador, Hernandez (2013) nos diz que:
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[...] o investigador deve ser mais ambicioso e tentar
desenvolver

paralelamente narrativas autébnomas (textual e visual)
gue se complementam, entrecruzam e permitam que
surjam espacos para criar novos significados e relagcoes.
(HERNANDEZ, 2013, p. 50).

Esse pensamento do autor sobre a diversificacao da linguagem
na pesquisa dialoga com Dias e Irwin (2013), pois estas defendem que
um dos desafios da PEBA estd em pensar de que modo podemos inse-
rir outras linguagens em pesquisas educacionais baseadas em arte ou
artografias e representar os achados, por meios especificos, de cada
linguagem sem subordina-las as visualidades.

Ao falarmos na PEBA, temos que falar na A/r/tografia, que tam-
bém é um género metodoldgico emergente nas ciéncias Humanas e
Sociais. De acordo com Dias (2013), o conceito de A/R/Tografia é um
conceito metaférico para entrelacar aidéia de pesquisador, docente e
artista em um percurso de desenvolvimento de conhecimento em arte
e educacao.

Assim, “A/R/T é uma metafora para: Artist (artista), Researcher
(pesquisador), Teacher (professor) e graph (grafia: escrita/representa-
¢ao). Na a/r/tografia, saber, fazer e realizar se fundem”(DIAS, 2013, p.
25, grifos nossos). A abordagem artografica na produc¢ao do conheci-
mento esta conectada com o ato de conhecer e de construir saberes
enquanto hd a criacdo. Na a/r/tografia existe a possibilidade de comu-
nicar por meio das linguagens da arte o que as palavras nao dariam
conta de expressar. A criacao de arte passa a compor o texto verbal da
pesquisa educacional oferecendo consisténcia artistica e provocacdes
de ordem estética. (DIAS; IRWIN, 2013).

A investigacao teve como sujeitos alunos da rede particular de
ensino da Zona Leste de Teresina-Pl. A escola que sediou esta pesqui-
sarecebe, em geral, estudantes da classe média baixa. A pesquisa tra-
balhou com universo amostral de treze estudantes, sendo seis meni-
nos e sete meninas, na faixa etdria compreendida entre nove e onze
anos, todos do 5° ano do Ensino Fundamental.

Os dados empiricos foram colhidos de uma atividade com os
alunos que articula textos visual e escrito. Durante a analise das pro-
ducoes visuais fizemos a ordenacdo e classificacdo dos dados encon-
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trados na pesquisa de campo, onde houve o confronto entre a teoria
anterior e o que os dados empiricos nos apontam. Os critérios de ana-
lise foram pautados a partir dos seguintes olhares: Olhar do professor;
Olhar do artista; Olhar do pesquisador. Ao final deu-se a elaboracao
do livro de artista com base nas producdes dos sujeitos participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Olhar do artista

As representacgoes artisticas dos monstros pelas criangas apre-
sentam aspectos variados em termos dos elementos da linguagem
visual que vao desde a repeticao de esteredtipos até criagdes origi-
nais. Sobre a repeticdo de esteredtipos pudemos perceber a influén-
cia da estética midiatica das producdes de animacao como filmes,
desenhos animados, jogos e seriados destinados ao publico
infantojuvenil, do atual cendrio nacional e estrangeiro. Assim, em uma
sintese geral das produc¢des chegamos a classificacao e organizacao

apresentadas a seguir.
Monstros .
o Nao-
Cadticos O caéticos

1

Com linhas Com linhas
sinuosas quebras

Antropmorfo Zoomorfos Annabelle Deménios

Sintese da sistematizagdo geral. Dados da pesquisa, 2019.
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Retomando as quatro devoragdes anunciadas por Baitello Junior
(2014), assumindo-as como lentes, algumas destas mostram-se mais
relevantes: a primeira seria a da iconofagia impura de corpos que de-
voram imagens, consubstanciada na devora¢ao de imagens pelos su-
jeitos da pesquisa, 0s quais se constituem consumidores mirins de
muitos produtos iconograficos de filmes, HQs, séries e outros. Nas so-
ciedades capitalistas tudo ou quase tudo se transforma em produto
de consumo.

Isto posto, com as imagens nao poderia ser diferente, estas sao
produzidas, consumidas e, deste modo, estabelecem-se acdes
encadeadas entre si e, algumas delas podem ser percebidas detendo
natureza autopoiética, por gerarem outra imagens. A Afirmacao ante-
rior pode ser iluminada na seguinte referéncia de Baitello Junior
(ibiden):

As palavras ‘consumir e consumo’tem como etimologia
‘a) devorar, esgotar, destruir” ou ‘b) morrer, acabar,
sucumbir’. A presenca de um sentido ativo e um passivo
para o verbo acusam a consciéncia de um processo de
dois vetores opostos. Isto equivaleria a dizer que devorar
imagens pressupde também ser devorado por elas
(BAITELLO JUNIOR, 2014, p. 08).

Em face do que foi anteriormente citado, caberia, afirmarmos
também, ainda que de longe, a existéncia de imagens que devoram
corpos, haja vista que, o autor semioticista, em momento textual se-
guinte, defende que o “alimentar-se de imagens significa alimentar
imagens, conferindo-lhes substancia, emprestando-lhes os corpos”
(ibiden).

Desta forma, o exame das imagens produzidas pelas criangas
denota que, a quase totalidade delas encontra abrigo na devoracao
pura de imagens que devoram imagens, embora, algumas das ima-
gens produzidas pelas criangas apresentem cena de“devoracao pura”
de corpos que devoram corpos.

Outrossim, nas devoracdes que envolvem imagens ainda pode-
mos trazer outra voz importante sobre o consumo de imagens, a de
Costa Lima (2014) que trata da mimesis. Para este autor este termo,
que remete aos gregos antigos, assume novos olhares. A mimesis para
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Costa Lima (2014) nao alude apenas a simples imitacao de algo, mas
compreende um ponto de partida, que no caso das imagens consiste
em outraimagem, que sofre mudancas a cada leitura ou consumo por
diferentes sujeitos.

Assim sendo, esta tipologia da mimesis sinaliza para a criatividade
compartilhada. Dito de outro modo, também abrange a relacao iden-
tidade/alteridade, considerando o Outro como complementar
identitdrio, algo que muito se aproxima da antropofagia critica
oswaldiana e as devoragdes de Baitello Junior (2014).

Olhar do pesquisador

Neste subitem discorrermos sobre as categorias empiricas en-
contradas nesta investigacao, tivemos como ponto de partida o ques-
tionario com questdes semiabertas. Através dele langcamos as seguin-
tes questdes aos alunos: O que o monstro é para vocé? O que o mons-
tro faz? Se vocé fosse um monstro, que poderes teria?

Ao lado do exposto, buscamos atingir, neste processo, as quali-
dades atinentes a boa categorizacao apontada por Bardin (2011): ex-
clusao mutua; homogeneidade; pertinéncia; objetividade e a fideli-
dade; e, produtividade. Nas respostas do questionario surgiram as ca-
tegorias que analisamos a seguir.

Nas respostas obtidas, encontramos a categoria fogo como a
que mais aparece, com frequéncia de 23,07%. Trés das criancgas escre-
veram essa palavra em suas respostas. Simbolicamente, de acordo com
Chevalier (1993), o fogo é o simbolo divino essencial de muitas cren-
cas e esta presente em muitos rituais de purificacao e ritos de passa-
gem. O fogo queima sem consumir e destroi a possibilidade de rege-
neracao. O fogo obscurece e sufoca, por causa da fumaca. Associa-se
ao seu principio antag6nico, a dgua.

Na sequéncia do processo de categorizacao encontramos a se-
gunda categoria, a d4gua, que representa a infinidade dos possiveis,
contem todo o virtual. Simbolo das energias e do espirito ainda in-
consciente que virao a superficie, das virtudes informes da alma, das
motivacoes secretas e desconhecidas. Esta categoria pode ser atribui-
da ao fato de Teresina ser uma cidade mesopotamica, dai, caracteristi-
cas de monstros estarem ligadas a agua.
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O processo sinalizou ainda para caracteristicas referentes ao cor-
po, consubstanciadas nas categorias - invisibilidade e imortalidade.
Essas categorias nos levam para a questao do corpo, demonstrada no
desejo das criancas de terem um corpo invisivel, imortal, imaterial.
Como nos lembra Gil (2000),

O monstro nos desperta para os prazeres do corpo, para
os deleites simples e evanescentes de ser amedrontado
ou amedrontar — para a experiéncia da mortalidade e
da corporeidade (GIL, 2000. p. 49).

Gil (2000) nos lembra que o0 medo do monstro é mesmo uma
espécie de desejo. Nesta investigacao as criancas apresentam o maior
medo da humanidade — o medo da mortalidade -, dai, todas as cultu-
ras criarem monstros. Além da imortalidade e da invisibilidade as cri-
ancas desejaram também ter o poder de voar. O voo, segundo Chevalier
(1972), simboliza desejo de sublimacao e busca de harmonia interior,
ultrapassagem de conflitos, sua imagem é o substituto irreal da acao
que deveria ser empreendida. Incapacidade de resolver os proprios
conflitos. Esta categoria voo apresenta aproximagao com outro dese-
jo da humanidade consubstanciado no mito de icaro?.

Olhar do professor

A Lenda do cabeca-de-cuia, na qualidade de narrativa que se
constitui, suscita outras narrativas, desde ecos das mais remotas, as
mais recentes. A narrativa repercute diferentemente em cada sujeito
que a escuta. Identificamos nesse processo algumas pedagogias que
podem advir da Lenda do Cabeca-de-Cuia:

- Pedagogia I- A lenda do Cabeca-de-Cuia nos ensina sobre a
nossa cultura, a partir dela podemos identificar costumes e simbologias
proprios da nossa regiao.

3Mito de icaro é uma das narrativas miticas pertencentes a mitologia grega. Ele narra a
fuga de Icaro e de Dédalo, seu pai, da ilha de Creta. Ambos elaboraram asas de cera
com as quais fugiram do labirinto do monstro Minotauro, ap6s a criatura ter sido assas-
sinada pelo heréiTeseu.
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- Pedagogia ll- O entendimento que temos sobre o monstroe a
lenda do Cabeca-de-Cuia é parcial, mas também devemos procurar
entender melhor nossa prépria cultura, porque s6 assim poderemos
dialogar com os ensinamentos da lenda.

- Pedagogia lll-A lenda do Cabeca-de-Cuia, fala de nossas crises,
da crise instaurada no processo de mudanca que deu origem a nossa
capital Teresina, como também nossas crises pessoais, econdmicas e
sociais.

- Pedagogia IV-O Cabeca-de-Cuia é um diferente que criamos
para falar sobre nés mesmos. A materializacao das nossas diferencas.

- Pedagogia V-O cabecga-de-Cuia policia nossas fronteiras, nos-
sos rios da pesca desenfreada, assustando os pescadores.

- Pedagogia VI-Queremos nos tornar Cabecga-de-cuia. Queremos
ser imortal, invisivel, detentor de poder.

- Pedagogia VlI- O cabeca-de-Cuia esta em nosso limiar do tor-
nar-se, por mais que o esquecamos ele sempre volta para nos ensinar
algo novo, sobre nossos rios e sobre nés mesmos.

Assim, ao nosso olhar existe uma perfeita possibilidade de anco-
ragem da lenda nas sete teses sobre o monstro, sintetizadas nessas
sete pedagogias, inclusive se adequam perfeitamente com leituras da
realidade dos tempos atuais.

Livro de artista

Como proposta artistica em consonancia a metodologia que
usamos neste trabalho a PEBA, que valoriza a producao de
visualidades reforcando a cultura visual para que esta se estabeleca
cada vez mais com predominancia em propostas de pesquisa, elabo-
ramos um livro de artista, que de acordo com Moreira (2010) consiste
em uma proposta que registra os multiplos atravessamentos ao longo
do processo criativo de um projeto especifico. Assim, nessa investiga-
¢do partimos das producdes visuais das criancas nelas interferindo
nas devoracdes imagéticas e/ou as ressignificando. A construcao do
livro de artista mobilizou elementos da linguagem visual tais como:
linhas, superficie, volume, cores e texturas.

Nosso livro representa um exercicio de interagao criatividade
com a empiria de modo ludico a fim de retornar aos sujeitos e
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reapresentar essas imagens as criangas que participaram desta inves-
tigacao.

CONCLUSAO

O olhar foi uma dentre outras metéforas utilizadas nesse traba-
Iho de investigacao. Ele consta em todos os subtitulos do trabalho e
serviu para lembrar o investigador que devemos ter atencao na inter-
pretacao e na escrita criativa do trabalho.

Nesse contexto, retomamos aqui as questoes norteadoras: Quais
pedagogias advém da Lenda do Cabeca-de-Cuia? Quais aproxima-
¢Oes das principais caracteristicas da lenda com as sete teses de Cohen?
Que aspectos podem constar em um livro de artista que trata dos mons-
tros? E a questao problema: Como a lenda do Cabeca-de-Cuia pode
ser utilizada enquanto dispositivo pedagdgico nas aulas de Arte?

Os momentos metodolégicos da investigacao foram a partir da
abordagem da PEBA, com base em Dias e Hernandez (2013) a qual se
mostrou mais apropriada para as questoes apresentadas. Cohen (2000)
serviu de ancora para promovermos alguns desencadeamentos. Com
Baitello Junior (2014) desenvolvemos reflexdes sobre escrituras de
corpos-monstros multiformes nos aproximando de algumas respos-
tas. Gil (2000) contribuiu para que pudéssemos identificar algumas
pedagogias na lenda do Cabeca-de-Cuia e promover aproximagoes
desta com as Sete Teses de Cohen (2000).

O monstro tem muito a nos ensinar. Com Cohen (2000) e Baitello
Junior (2014) aprendemos que a narrativa mitica, dalenda do Cabeca-
de-Cuia, é evocadora de sentidos e com ela podemos aprender sobre
questdes morais, como respeito e questdes éticas do tipo matricidio e
incesto. Baitello Junior (2014) nos ensinou como acontecem a as
devoragodes de irtersemiose de sentido entre imagens/corpos e ima-
gens/imagens culminando em iconofagia do tipos pura e impura.

Neste sentido, apresentei como resultado dessas muitas vivéncias
de devoragdes a producao de um livro de artista o qual é a
consubstanciacao do desafio de criar e materializar os conteddos que
atravessaram o sujeito pesquisador/professor/artista e este trabalho.
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APRENDIZAGEM DO PIFANO NA TRADICAO ORAL: TRAJETO-
RIAS ECONHECIMENTOS DOS MESTRES PIFANEIROS DE
TERESINA

Camila Betina Réipke'.

INTRODUCAO

O pifano é uminstrumento que se adaptou e se integrou a cultu-
ra nordestina. Mesmo sem uma sistematizacao de ensino, vem se de-
senvolvendo e se difundindo ao longo das geragdes por meio da
oralidade. Os mais novos aprendem ouvindo e observando os musi-
cos mais experientes (CAJAZEIRA, 2007; MENEGATTI, 2012; MENDES,
2012; PEDRASSE, 2002; SILVA, 2010; VELHA, 2008). No Piaui, observa-se
a presenca de bandas de pifanos e de mestres pifaneiros, tanto na
capital como no interior (CARVALHO FILHO, 2009; PEDROSSA, 2019;
RODRIGUES, 2004). Desta forma, o tema deste projeto consiste nas
trajetérias de aprendizagem de mestres pifaneiros na capital do esta-
do, Teresina.

Nas décadas recentes a cultura do pifano vem ganhando espa-
¢O nas pesquisas académicas (CAJAZEIRA, 2007; MENEGATTI, 2012;
MENDES, 2012; PEDRASSE, 2002; SILVA, 2010; VELHA, 2008). Contudo,
estas nao abordam o estado do Piaui. Os estudos citados se focam em
ambitos variados, tais como etnomusicologia (CAJAZEIRA, 2007;
MENEGATTI, 2012; MENDES, 2012; VELHA, 2008), analise musical
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(PEDRASSE, 2002), e educacao musical em um projeto de extensao
universitaria (SILVA, 2010). E possivel observar entdo, que até o pre-
sente momento, nao localizei pesquisas sobre o pifano amparadas
pelo viés metodolégico da histéria da educacgao.

Tendo em vista o exposto, o objetivo geral desta pesquisa con-
siste em conhecer as trajetérias de aprendizagem de mestres pifaneiros
de Teresina. Possuo também trés objetivos especificos: conhecer as
trajetorias de vida de mestres pifaneiros de Teresina; compreender os
processos de aprendizagem destes musicos; analisar as fontes docu-
mentais que abordam o pifano no estado do Piaui.

O objeto de estudo deste projeto, a trajetoria de aprendizagem
de mestres pifaneiros de Teresina, serd estudado pelas lentes da histé-
ria, cultura e educacao. Tais lentes poderao possibilitar uma compre-
ensao aprofundada do objeto de estudo, uma vez que, o pifano, ins-
trumento que carrega em si o lastro da cultura nordestina, é cultivado
nos movimentos populares e aprendido por meio da tradigao oral.

DESENVOLVIMENTO

Segundo Pedrasse (2002), ndao ha um consenso no meio acadé-
mico sobre a origem do pifano. Alguns pesquisadores defendem sua
origem europeia, outros, indigena. Contudo, conforme o autor, a tese
mais consolidada entre etnomusicologos e historiadores é que o ins-
trumento surgiu em Portugal e foi trazido para o Brasil pelos coloniza-
dores.Velha (2008), também aponta para a origem portuguesa do ins-
trumento e indica que ha muitas similaridades entre os pifanos nor-
destinos e aqueles de origem portuguesa, tais como a afinacao, a uti-
lizacdo em festas tradicionais, religiosas e demais celebracées popu-
lares, bem como a ligagcao ao meio rural.

Quando os portugueses chegaram no Brasil, encontraram di-
versos modelos de flautas indigenas, tanto com embocadura aberta,
similares aos pifanos, como com embocadura de bisel, como as flau-
tas doce (CAMEU apud VELHA, 2008). Ainda segundo Cameu (apud
VELHA, 2008), é provavel que os primeiros indios que tocaram o pifano
em terras brasileiras, tenham aprendido com os padres jesuita. Por
terem muita familiaridade com seus préprios modelos de flauta, tive-
ram facilidade para dominar o instrumento portugués.
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A presenca dos elementos indigenas na cultura do pifano é uma
caracteristica muito forte, como fica claro na entrevista cedida pelo
mestre Manoel Clarindo Biano ao jornal Folha de Sao Paulo em 1997.
Este aponta que aprendeu a tocar o instrumento com os indios (apud
CAJAZEIRA, 2007, p. 24). O mestre pifaneiro Zé do pife, em entrevista a
Silva (2010), indica nao ter duvidas acerca da origem indigena do ins-
trumento. Alguns veiculos de imprensa (ANDRADE, 2017; LIMA, 2015)
também apontam para origem indigena do instrumento e reforcam a
relacao dos nativos com o instrumento.

Segundo Menegatti (2012), a primeira publicacao de pesquisa
envolvendo o pifano nordestino foi escrita pelo etnélogo austriaco
Martin Braunwieser em 1944 no boletim Latino- Americano de musi-
ca.Aolongo do primeiro semestre de 1938, Braunwieser integrou uma
equipe de pesquisas etnograficas que viajou pelo interior do norte e
nordeste brasileiro. O Piaui foi um dos estados em que esta equipe
passou. Conforme aponta Carlini (1998), devido a problemas mecani-
cos no caminhdo que transportava os pesquisadores, estes foram obri-
gados a permanecer por trés dias na cidade de Jaicos, no interior do
estado. Contudo, as pesquisas acerca do pifano ndao abordam se
Braunwieser descreve em suas cartas e relatorios de pesquisas, ques-
toes que envolvem os elementos culturais do estado do Piaui. Ja na
década de 70 do século passado, temos os estudos publicados por
Guerra-Peixe (apud MENEGATTI, 2012). O autor cita os estados onde
ha “zabumba’, outro nome para bandas de pifano. Entre os estados
citados esta o Piaui.

No meio académico, algumas pesquisas sobre o pifano ja foram
realizadas. Contudo, estas abordam mestres e bandas de pifanos de
outros estados do Nordeste, tais como: Alagoas (CAJAZEIRA, 2007);
Bahia (MENEGATTI, 2012); Ceard (MENDES, 2012); Pernambuco
(PEDRASSE, 2002; SILVA, 2010; VELHA, 2008). Assim, até o momento,
ainda nao foram encontradas pesquisas acerca do pifano, e seus mes-
tres, no Piaui.

Segundo informacgdes divulgadas pela imprensa, hd bandas de
pifano na capital e no interior do estado do Piaui. O grupo com maior
circulacao nas midias atualmente é o Caju Pinga Fogo, formada por
alunos da Universidade Federal do Piaui (Gshow, 2018; Arte Clube,
2019). Outro grupo da capital é a Banda de Pifanos de Teresina, forma-
da pelo mestre Agenor, musico, professor e pesquisador, que tem como

Formacao de Professores e Producao de Conhecimento 37



foco a divulgacao da cultura do pifano e do folclore piauiense
(PEDROSSA, 2019). E possivel observar também a presenca de bandas
de pifano em eventos culturais tais como o XXVIII Encontro de
Folguedos. A divulgacao do evento realizada no site do estado apon-
ta que um grupo de pifanos formados por musicos dos bairros de Agua
Mineral e Risoleta Neves tocariam no Encontro (RODRIGUES, 2004). A
matéria ndo informa o nome da banda. No interior do estado, é possi-
vel observar a presenca de outros grupos, tais como aponta uma ma-
téria produzida por Carvalho Filho (2009) e publicada no site Over
Mundo. Nesta, conta que a Banda de Pifano EnCantadores do Sertao,
em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB), promoveu
uma oficina de pifanos para as criancas na cidade de Sao José do Piaui.
Cabe ressaltar que as matérias aqui relatadas foram obtidas a partir
das publicacdes da imprensa disponiveis de modo digital. Desta for-
ma, informacgdes publicadas em um periodo anterior podem ainda
nao ter sido disponibilizadas em bancos digitais.

Segundo apontam pesquisas realizadas com mestres pifaneiros,
a aprendizagem do instrumento ocorre na maneira informal
(MENEGATTI, 2012; MENDES, 2012; PEDRASSE, 2002; SILVA, 2010; VE-
LHA, 2008). Segundo Libaneo, a educacao informal é um“(...) proces-
sos sociais de aquisicao de conhecimentos, habitos, valores, modos
de agir, etc., nao intencionados e nao institucionalizados” (2000, p.87).
Os estudos desenvolvidos com os mestres pifaneiros vao ao encontro
destas defini¢des de aprendizagem informal pois indicam uma nao
intencao e nao institucionalizacao do ensino e da aprendizagem do
instrumento (MENEGATTI, 2012; MENDES, 2012; PEDRASSE, 2002; SIL-
VA, 2010; VELHA, 2008). A aquisicao de conhecimentos ocorre predo-
minantemente através da oralidade, sem a utilizacao da notacao tra-
dicional da musica (MENEGATTI, 2012; SILVA, 2010; VELHA, 2008).

Os mestres pifaneiros, através de seus oficios, perpetuam as tra-
dicdes de suaregiao. Alguns, buscam compartilhar os conhecimentos
que adquiriram com as novas geracoes, visando assim manter viva
suas culturas (PEDROSA, 2019; SILVA, 2010). Desta forma, entendo os
mestres pifaneiros como importantes agentes culturais que ao longo
da historia contribuiram para o desenvolvimento de uma identidade
cultural nordestina.

Segundo Burke (1992), os paradigmas tradicionais da histéria
estao voltados a aspectos ligados ao contexto politico. Questdes rela-
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cionadas com outros elementos, tais como musica e educacao, eram
temas periféricos. Ainda segundo o autor,

“(...) a historia tradicional oferece uma visdo de cima, no
sentido de que tem sempre se concentrado nos grandes
feitos dos grandes homens, estadistas, generais ou
ocasionalmente eclesiasticos. Ao resto da humanidade

4

foi destinado um papel secundario no drama da histéria”
(p. 12).

Burke aponta que os novos historiadores buscam conhecer a
“histéria vinda de baixo” (1992, p 12). Isto &, visam identificar opinides
e trajetdrias de pessoas que antes nao constavam nos livros de histo-
ria, tais como os mestre pifaneiros. Deste modo, esse novo paradigma
de pesquisa, além das fontes ja consolidadas, como documentos e
demais registros escritos, valoriza as fontes oriundas das narrativas.
Essa nova perspectiva busca a valorizar de aspectos mais amplos da
humanidade, tais como as culturas populares, pois “tem por principal
objeto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos
uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler”
(CHARTIER, 2002, p. 16-17).

METODOLOGIA

Diante da tematica, proponho-me aqui a desenvolver uma pes-
quisa qualitativa amparada pelo viés metodoldgico da pesquisa his-
torica. Segundo Cohen, Manion e Morrison (2007) “A pesquisa histori-
ca tem sido definida como a localizagdo, sistematica e objetiva, avali-
acado e sintese de evidéncias para estabelecer fatos e tirar conclusées
sobre eventos passados” (p.191, traducao nossa). Desta forma, ampa-
rada por esse suporte metodoldgico, busco conhecer as trajetdrias e
0s processos de aprendizagem dos mestres pifaneiros de Teresina.

Os dados que pretendo analisar serao obtidos através das entre-
vistas com os mestres pifaneiros, matérias de jornais e revistas, artigos
originais, possiveis diarios de pesquisa escritos por Guerra-peixe e
Braunwieser, cartas trocadas entre pesquisadores e possiveis progra-
mas de eventos culturais onde houve a presenca destes musicos, bem
como outras fontes que possam surgir ao longo do desenvolvimento
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da pesquisa.
CONSIDERACOES

O pifano é um dos simbolos da cultura musical nordestina. Seus
mestres, sao importantes agentes do desenvolvimento, divulgagao e
perpetuacao de suas tradicées. Tendo em vista que a aprendizagem
ocorre de maneira informal, os registros sobre esses processos de de-
senvolvimento de habilidades sao escassos. Também nao temos pes-
quisas sobre o pifano e seus mestres no estado do Piaui. Desta manei-
ra, acredito que conhecer as trajetdrias de aprendizagem de mestres
pifaneiros de Teresina pode auxiliar a compreender melhor o desen-
volvimento da cultura local. Os dados levantados neste estudo po-
dem também contribuir na reflexdo e na valorizacao da cultura do
pifano do nordeste brasileiro.
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CANTO CORAL EM TERESINA: TRAJETORIAS E MEMORIAS
DO CORAL DO AMPARO

Elenilce Soares Mourdo’.

PRIMEIROS VOCALIZES

Um dia um poeta falou que “a voz é razao, se for palavra, mas é
emocao se for canto”. A musica cantada é, portanto, razdo e emocao,
que bate no compasso do coracao, deleitando o ouvinte e acalentan-
do a alma, dizendo o indizivel, afagando a audicao.

Dessa forma, a musica enquanto linguagem é arte que nao se
apaga, que atravessa geracdes e que rompe fronteiras; que caminha
enfim, paralela a histéria e se faz também pela necessidade de comu-
nicacao, cuja expressao maior € a voz, sem pretender minimizar ne-
nhuma outra arte.

De acordo com GARRETSON (1998:107), “a musica estimula o
desenvolvimento de uma série de virtudes tais como: dominio pro-
prio, autoestima, a criatividade, desenvolve a capacidade académica
e pessoal, a habilidade motora, a disciplina no ouvir e a facilidade de
expressao dos sentimentos”.

Para falar de linguagem tao especifica, abordamos nesta pes-
quisa experiéncias e memorias sobre o Ensino de Musica, Canto Coral
em Teresina e em especial parte da trajetdria do Coral Nossa Senhora
do Amparo, grupo artistico que teve inicio na década de 1940, para
atender as atividades liturgicas da Igreja do Amparo em Teresina. Cin-
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co décadas depois desvinculou-se para seguir um repertério mais di-
versificado e contemporaneo. Este grupo resistiu ininterruptamente
por mais de setenta anos em Teresina, o que configura exce¢ao no
contexto da continuidade de grupos artisticos na cidade.

Nesta investigacao de carater qualitativo, baseada na
metodologia da Histéria Oral tematica e da pesquisa documental, uti-
lizamos como procedimentos de coleta de dados a entrevista
semiestruturada aplicada a ex-coralistas e pessoas da sociedade que
vivenciaram seus percursos. Por meio de relatos de experiéncia, anali-
se de documentos textuais, imagéticos e sonoros, abordamos aqui al-
guns aspectos desde a sua criacao na década de 1940, até sua
desativacao, por volta de 2013, com énfase no periodo coordenado
pelo educador musical paraibano, compositor e maestro Reginaldo
Carvalho.

Objetivamos identificar os percursos e perfis dos regentes e can-
tores que nele atuaram, repertérios cantados, para que tipo de publi-
€O, que registros sonoros, textuais e imagéticos restaram, o que repre-
sentou para a musica no Piaui, além das memdrias deixadas por este
grupo nos teresinenses.

A preferéncia por este objeto de estudo se pautou na quase
inexisténcia de registros escritos sobre o tema, restritas as informacgdes
a alguns artigos académicos, matérias veiculadas em jornais e textos
nao publicados, o que ndo traduz e nem faz justica a relevancia do
trabalho de um grupo tao perseverante e importante para a histoéria
da musica e para o Canto Coral em Teresina. A escolha se deu também
pelo envolvimento direto desta pesquisadora, por quinze anos com o
grupo vocal em questao, como coralista no naipe dos contraltos, vice-
presidente e tesoureira da entidade que o mantinha, a Sociedade Cul-
tural e Artistica de Teresina — SCAT.

Os resultados encontrados constituem um rico acervo de infor-
macoes de extrema relevancia para a historia e o ensino de musica no
Piaui, que precisa ser reunido, sistematizado e comunicado, sobre as
memorias do canto Coral em Teresina, atividade artistica que vem re-
sistindo a duras penas no estado.
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O CANTO COLETIVO COMO MEDIADOR/INTEGRADOR

Em conformidade com o maestro Reginaldo Carvalho (2010), a
musica se apresenta ao convivio trazendo uma série de beneficios
além dos normalmente esperados:

A musica por sua vez, tem o poder de apurar a
percepcdao humana e desenvolver habilidades
naturalmente. O convivio com ela suscita a
sensibilidade, a disciplina, além de ampliar os
horizontes culturais. O canto coral, além de todos esses
beneficios, educa a postura, a respiracdo, a voz e amplia
o repertério cultural a partir do conhecimento da
origem das letras cantadas, dos poemas, dos tempos da
histéria da musica, dos contextos e feitios musicais.
(CARVALHO, 1990:1)

Para David Junker (1999:110), regente da Universidade de Brasilia
- UNB, a musica praticada em conjunto, € importante também por ser
um fenémeno social. A partir do momento em que mais de uma pes-
soa é envolvida em um mesmo trabalho, esta atividade passa a ter
relevancia nas interrelacdes dos seres humanos.

O Canto Coral em conjunto e na comunidade envolve pessoas
de todas as idades, homens, mulheres, de todos os credos, ingénuos,
sabios e poetas, que ao unir as vozes ressoam os anseios e desejos do
que estao vivendo no presente e procuram por meio da musica apoio
e fortalecimento conjunto, transformando-o numa espécie de porta-
voz.

Segundo Samuel Kerr (1999), regente titular do Teatro Munici-
pal de Sao Paulo, o canto coral na comunidade permite resgatar suas
memodrias:

E comum afirmarmos que somos um pais sem memoria
ou de memodria curta. Entretanto, as pessoas podem nao
se lembrar, mas guardam. No coracao, emocgdes que
reportam a fatos, fatos esses que quando volta a tona,
surgem cheios de sons, com indicios, vestigios,
residuos: registros tdo importantes de melodias, de
cancgdes, disponiveis ao gesto de alguém atento aos
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andamentos de uma comunidade, disponiveis ao gesto
de um regente a frente de um coral que, nesse
momento, se torna um pesquisador apaixonado. (KERR,
1999:129)

Seguindo essa mesma linha, o grupo de vozes que agora conhe-
ceremos e faremos apreciacdo, fez parte da comunidade teresinense,
situado entre os anos de 1946 e 2013. Ele é fruto e exemplo de perseve-
ranga, que por mais de sessenta anos trafegou pelos caminhos da
musica, no dificil propdsito de fazer arte no Piaui, numa época em que
as condi¢des eram ainda muito insalubres. Neste ensejo apresenta-
mMos suas vivéncias que ocorreram de maneira ininterrupta por todos
esses anos, cantando e encantando na capital, no interior e em outras
cidades fora do Estado, nas quais por muitas vezes se apresentou.

ENTOACOES MULTIPLAS DO CORAL DO AMPARO

O Coral Nossa Senhora do Amparo, denominado carinhosamen-
te de Coral do Amparo, teve suas primeiras sementes lancadas em 1946,
se firmando em 1947. Foi criado pela maestrina e pianista Maria Yéda
Caddah, para atender inicialmente as necessidades liturgicas da Igre-
jadeNossa Senhora do Amparo. Este Coro apresenta-se como um dos
grupos artisticos que mais resistiu ao tempo a as provagdes que nor-
malmente enfrenta uma manifestacao artistica na Cidade de Teresina,
a exemplo de muitas outras que nao tiveram continuidade.

No principio da sua criacao, o coral, enquanto esteve sob a re-
géncia da Maestrina Yéda Caddah, atendia mais as especificacoes da
liturgia da Igreja de Nossa Senhora do Amparo e apresentava-se es-
poradicamente em sec¢oes literarias no Clube dos Diarios, que segun-
do Dulce Rosade Oliveira“cantavamos em solenidades e quando apa-
reciam pessoas importantes na cidade, estendendo-se os concertos a
eventos sociais como casamentos, aniversarios, etc.”

A partir de 1947, ao crescer e adquirir credibilidade, frente a seri-
edade e qualidade do trabalho, os compromissos foram ampliados,
segundo as palavras da proépria idealizadora:

46 Livro 1 - Histdria da Educacao



Muito requisitado, o Coral do Amparo, atendia a um sem
numero de pedidos para se apresentar em cerimonias
religiosas, civicas, festivais, solenidades oficiais e
particulares, atendendo as autoridades do governo,
secretarias, clubes, escolas. Era o cartao de visitas da
cidade. (CADDAH, 1990, p:2).

Os repertorios escolhidos e cantados pelo Coral do Amparo nes-
ta primeira fase transitaram entre o sacro e o profano, o erudito e o
popular. Desde a sua criacdo em 1946, pela Professora Yéda Caddah,
que também tinha formacao erudita e sempre incluiu em seu reperté-
rio musicas de boa qualidade, de autores mundialmente renomados
como Palestrina, Orlando de Lassus e Victéria. Pela natureza da forma-
¢ao inicial, dentro da Igreja Nossa Senhora do Amparo, as musicas
eram em sua maiorias sacras, adaptadas ao culto religioso catdlico. No
entanto, nas se¢Oes solenes fora do contexto religioso, cantavam mu-
sicas do folclore Piauiense. Sobre isto nos relata Dulce Rosa de Olivei-
ra:

Nosso repertério era bem eclético. No concerto do Rio
de Janeiro cantamos o Cabeca de Cuia de Pedro Silva.
Ele havia falecido estava com um més. Sua filha estava
presente e se emocionou muito ao ouvir a composi¢ao
feita pelo pai, lamentando por ele nao ter presenciado
a execucao de tao bela obra (OLIVEIRA, 2015).

Sobre esta passagem da histdria, temos em arquivo do Coral,
registro de uma carta de agradecimento da esposa de Pedro Silva, Sra.
Benedita Silva, pela homenagem realizada, datada de 17 de junho de
1874, vinda do Rio de Janeiro.

O perfil dos coralistas que fizeram parte do Coral em sua primei-
ra fase ligada a igreja constituia-se de pessoas religiosas que viviam
ativamente as atividades da Igreja do Amparo, “pessoas de bem da
sociedade teresinense” (como relata Oliveira, 2015), donas de casa e
profissionais, que de forma amadora, valorizavam o trabalho ali de-
senvolvido.

Na segunda fase, o perfil se diversificou agregando estudantes
universitarios e pessoas mais jovens, sem ligacao direta com a igreja,
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principalmente quando houve a fusdao do Coral do Amparo com o
Coral juvenil do CEPI - Centro de Estudos Interdisciplinares do Piaui,
que foi uma das acdes de um projeto maior denominado Projeto Piaui,
implantado no Governo Alberto Silva, no inicio da década de 1970,
que tinha como meta principal a formacao de técnicos que atuassem
nas areas de desenvolvimento e crescimento do estado, investindo
prioritariamente na formacao de professores da educacao basica.

Considerando as experiéncias trazidas com a vinda do Maestro
Reginaldo para o Canto Coral em Teresina, ocorreram consideraveis
mudancas na faixa etdria dos cantores, na metodologia de trabalho e
na programacao anual de concertos. Sobre essas novas aberturas, nos
fala a regente e ex-coralista Maria Claudia Anjos e Tenério:

A primeira vez que tive contato com o Coral do Amparo,
em 1977, fiquei maravilhada com a sonoridade e a
disciplina. Foi no Theatro 4 de Setembro, em
apresentacao de resultados de um projeto do maestro
Reginaldo Carvalho, que dava oportunidade a outros
regentes de ensaiarem e regerem o coral, para gerar
experimentacdes com outras metodologias e
repertérios. Na ocasidao, participavam os regentes
Emmanuel Coelho Maciel, Francisco José Colares de
Paula, Joaquim Ribeiro Freire Neto e o musicista Luis
Botelho. (TENORIO, 2015).

As mudancas técnicas ocorridas nestes sessenta anos foram qua-
tro. A maestrina Yéda Caddah, ao mudar-se para o Rio de Janeiro em
1949, para prosseguir estudos no Conservatoério de Musica, deixou na
regéncia Marion Couto Costa, uma senhorita que ja fazia parte do co-
ral, com o auxilio de sua irma Teresinha Caddah e Cl6ris Oliveira. Marion
Couto por sua vez, ao contrair matrimoénio, foi substituida pela profes-
sora Cloris Oliveira (1912-1988), que também tinha formagao musical.

Segundo o professor Marcelino Leal Barroso de Carvalho em
matéria do Jornal Meio Norte, datada de 05 de maio de 1971, que
discorre sobre a formacao e atuacao de Cléris Oliveira:

[...] diplomou-se como professora da Escola Normal em
1932;[...] Fez Curso de Canto Orfednico no Conservatorio
Nacional, sob orientacdao do grande compositor Villa
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Lobos; Foi professora do Colégio Diocesano, Ginasio
Leao XIlll, Colégio Batista, Colégio Sagrado Coracao de
Jesus e Escola Industrial, mais tarde denominada de
Escola Técnica Federal do Piaui, onde depois de muitos
anos de servico, se aposentou como professora.
(CARVALHO, 1996:4).

A professora Cléris esteve a frente do Coral do Amparo até o
inicio da década de 1970. Por 40 anos contribuiu com o ensino e a
divulgacao da musica classica no Estado. A partir dai inicia-se uma
nova fase na histéria do Coral do Amparo, com a chegada do maestro
Reginaldo Carvalho ao Piaui.

SOB A“BATUTA” DO MAESTRO REGINALDO

Reginaldo Carvalho (1932-2013) nasceu na cidade de Guarabira
na Paraiba; estudou em Recife, Rio de Janeiro e Paris, voltando poste-
riormente para o Brasil e residindo respectivamente no Rio de Janeiro
e Brasilia, mudando-se para Teresina em 1972, quando conheceu e se
interessou em dar continuidade ao trabalho ja desenvolvido pela
maestrina Yéda Caddah, Marion Couto e Cléris Oliveira. Sua formacao
erudita e extrema disciplina vém desde muito jovem, pela formacao
germanica obtida em colégios internos. Para ampliar as informacgdes
a este respeito, retomamos as escritas de Tiago Cabral, seu ex-aluno,
hoje professor de musica:

Foi aluno, na sua primeira estada em Paris, de Paul Le
Flem (1881-1984), Olivier Messiaén (1908-1992)
(composicdao) e frequentou, na Sorbonne,
psicopedagogia com Jean Piaget (1896-1980), e, na
segunda, um dos primeiros discipulos de Pierre
Schaeffer (1910-1995), o criador da musica concreta.
Reginaldo Carvalho tem o mérito de ser o primeiro
compositor brasileiro atrabalhar com musica
eletroacustica. (CARVALHO, 2008:2).

Com a sua chegada em 1972, vindo a convite do Governador

Alberto Tavares Silva, para desenvolver projetos e pesquisas na area
de Educacao Musical, cria o CEPI — Centro de Estudos e Pesquisas
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Interdisciplinares e trés anos depois, ajuda a fundar a Sociedade Cul-
tural e Artistica de Teresina, a SCAT, em lugar da ja existente e extinta
Sociedade de Divulgacao e Cultura Musical de Teresina, sob a presi-
déncia de Anténio Setembrino de Mesquita e Sousa. A SCAT passou a
partir dai a funcionar como instituicao mantenedora do Coral do Am-
paro, regendo-se por seu estatuto (LIVRO ATA SCAT, 1975:7).

O Maestro Reginaldo Carvalho, ao chegar a Teresina, provenien-
te de Brasilia, recebe o convite de José Mendes de Carvalho, musico
piauiense que estudava no Rio de Janeiro, para conhecer o Coral do
Amparo. Ao ouvir o Coral ensaiando na Igreja do Amparo, se surpre-
ende com a qualidade vocal. Propde seus préstimos de regente ao
grupo que entao se encontrava sem direcdo em funcao da sua terceira
preparadora técnica, a professora Cléris Oliveira, ausentar-se do Piaui
para residir por uns tempos em Vitoria do Espirito Santo. Reginaldo
Carvalho permaneceu no comando até 1996, quando a maestrina Yéda
Caddah retorna do Rio de Janeiro e deseja retomar seu lugar de direi-
to. Nesta mesma ocasiao recebeu outros convites que podemos ver
em suas proprias palavras:

[...] fui chamado a residéncia do Governador, onde me
foi sugerido entrar em contato com o grupo cujo
desafiava, com seus vinte e cinco anos de existéncia, a
“lenda” de que todo movimento artistico-cultural
teresinense ou piauiense fenecia antes de completar
os dez anos de atividade. [...] na noite do mesmo dia,
interessante, um grupo de universitarios, com lideranca
do jovem médico Dr. Anténio Noronha pessoa, criava o
coral Juvenil do CEPI no patio da entao faculdade de
Filosofia, ali na praca Saraiva, e me pedia para trabalhar
com ele, o que aceitei de imediato [...] Mais tarde, esse
conjunto coral se fundiria com o Coral do Amparo, por
ocasiao da criacdao da SCAT [...] (CARVALHO, 1990:1).

O Coral do Amparo ficou sob a regéncia do maestro Reginaldo
Carvalho por 24 anos, de 1972 a 1996 e mesmo amparado pelo estado
e a SCAT, que era uma sociedade civil sem fins lucrativos, teve uma
trajetéria brilhante, mas com muitas dificuldades. Passou por fases
ndémades, como a maioria dos agrupamentos artisticos de Teresina,
que pela falta do devido apoio institucional, migra de um lugar para
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outro, no ensejo de cada gestao, que prioriza sempre outros setores
em detrimento da arte. Era sempre dificultoso em todas as vezes que
surgia, uma despesa, um convite, uma viagem, para conseguir os re-
Cursos.

Durante este periodo percorreu seis enderecos, a saber: casa do
CEPI-Centro de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares, Escola de Mu-
sica de Teresina, Palacio da Cultura na Secretaria de Cultura/FUNDAC,
casas do CIARTE Centro da Fundacao Cultural Monsenhor Chaves (na
Rua Coelho Rodrigues e na Praga do Liceu), e por ultimo na Sede da
Banda de Musica 16 de agosto da PMT, na Praca Joao Luis. Vale ressal-
tar que a cada mudanca topoldgica, o coral sofreu efeitos arrasadores
que contribuiram para perdas materiais e imateriais.

Ao passar para a regéncia do Maestro Reginaldo Carvalho, pelo
vasto acervo composicional trazido por ele e pela fluéncia criativa
que gerava constantemente novas composicoes e arranjos, além de
manter intercambio com regentes e compositores do mundo todo, o
repertério do Coral do Amparo se ampliou consideravelmente, che-
gando a centenas de composicdes nesses vinte e quatro anos de sua
atuacao. Sobre o processo criativo da intensa fluéncia compositiva do
maestro, que dizia “Componho a qualquer dia, lugar ou hora. Durmo
sempre com um caderninho na cabeceira, pois as musicas surgem até
doinconsciente dos sonhos no meio da madrugada. Levanto e copio
para nao esquecer” (Carvalho, 2012).

O Maestro tinha também o habito de compor e oferecer as com-
posicdes aos “encomendantes” e aos coralistas que com ele convivi-
am e cantavam. Ha um acervo consideravel dessa pratica, preservada
pelos coralistas agraciados com arranjos.
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Na imagem abaixo (Figura 01), mostramos apresentagao do Co-
ral do Amparo, sob a regéncia do Maestro Reginaldo Carvalho, em
praca publica de Teresina (possivelmente Praca da Bandeira):

s

Figura 01 - Coral do Amparo, apresentacdo em praca publica de Teresina, década
de 1980. Fonte: Acervo do Coral do Amparo.

Ainda sobre a sua forma de compor, sobre a riqueza e diversida-
de de sua obra,nos esclarece Vladimir Silva, professor de musica e re-
gente da Universidade Federal de Campina Grande e pesquisador de
sua obra:

Reginaldo Carvalho compde com simplicidade e sem
populismo, dialogando abertamente com o nacional e
o universal, o passado e o presente, postura interativa
que permite ao compositor revisitar outros textos,
evocando-os e inserindo-os dentro do seu discurso
numa perspectiva dialdgica. [...] Ele escreveu pecas com
uma grande diversidade de feitios, aproveitando seus
préprios textos, versos de autoria desconhecida, do
cancioneiro popular regional, assim como de outros
poetas brasileiros (SILVA, 2010:1).

A obra do Maestro Reginaldo Carvalho encontra-se espalhada
por diversos lugares do Brasil e do Mundo, em acervos parcialmente
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organizados e em acervos dispersos, que precisam de trabalhos inten-
sos de pesquisa para salvaguardar suas criagdes, tanto no ambito
conceitual, quanto no ambito fisico (suporte papel).

PRESERVAR PARA CONCERTOS FUTUROS

Preservar a memaria de um povo e lugar, demanda vontade,
afetividade emrelacao a histérias de saberes, de fazeres e de conflitos,
que sé irao para a posteridade se houver o sentido de pertencimento
dos préprios detentores delas.

De acordo com ALBERTI (2000:20) “a histéria oral tem o mérito
singular de introduzir o pesquisador na construcao da versao’, o que
inclui introjetar no documento ou material produzido, a maneira sin-
gular do pesquisador de lidar com as fontes. E, sobremaneira afirma
que “as fontes nao escritas tendem a perder terreno e as fontes orais
vao se tornar cada vez mais confidveis e fidedignas ALBERTI (2000:21),
o que nos faz acreditar que estamos no caminho certo, considerando
o privilégio de ainda termos muitas fontes orais para escrever essa
historia.

Diante de parte dessas memorias, ponderamos que o Coral do
Amparo fundado ha mais de 60 anos, precisamente 67 anos até 2013,
data da sua provavel desativagao, se constitui num auténtico
patrimoénio cultural do Piaui, com atividade ininterrupta ao longo
desses anos. Comecou como coral de igreja, em funcdo da Matriz de
Nossa Senhora do Amparo, para atender as necessidades do culto re-
ligioso. Expandiu-se com o tempo em Teresina, capital do Piaui, além
dessa fronteira e inseriu-se na vida cultural da Cidade, do Estado e do
Pais. Passou por sucessivas diretrizes que acrescentaram conhecimen-
tos e valores na area da musica e da vida, abrigou centenas de canto-
res e se manteve heroicamente em plena atividade artistica, levando
0 seu canto aos mais diversos lugares e ocasides, para o engrandeci-
mento da Histéria da Musica no Piaui.

Apesar de algumas e muitas tentativas em preservar o patrimoénio
deste coral, de sua histéria material e imaterial, é lamentavel que te-
nham restado pouquissimos registros imagéticos, textuais e sonoros,
cabendo anés remanescentes, tentar salvar os poucos vestigios mate-
riais que ainda restam, que se restringem a algumas fitas cassete com
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gravacao de concertos, pastas com documentos institucionais e algu-
mas duzias de fotografias preservadas em sua maioria pelos coralistas.

No entanto, ainda temos a experiéncia acumulada nas pessoas,
nos valendo, sobretudo, da afetividade e cumplicidade entre pesqui-
sador e pesquisado, pela estreita convivéncia ocorrida, o que garante
a consisténcia do que é necessario ser revelado.

Talvez com a ajuda de outras fontes como a imprensa escrita e
televisiva, em pesquisas que devem se seguir, possamos resgatar um
montante de registros que realmente fagam justica e representem a
dimensao que teve o Coral do Amparo no contexto da musica, do
canto coral e do seu ensino no Piaui.
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CIRCULARIDADE DOS SABERES NOS CAMINHOS
HETEROTOPICOS DE PRATICAS ARTISTICAS DOCENTES EM
ARTE

Pollyanna Jericé Pinto Coélho’, loneide Santos do Nascimento®

INTRODUCAO OU DECIFRANDO PATICAS DOCENTES EM ARTE

Desinventar objetos.

O pente, por exemplo.

Dar ao pente fun¢des de ndo pentar.

Até que ele fique a disposicao de ser uma begbnia.
Ou uma gravanha. (BARROS, 2013, p. 09)

A epigrafe de Barros (2013, p.09) sinaliza para a ideia de criacdo
como desinvencao, uma espécie de readymade, escolha de objeto
usual, coisa ou outro, cuja funcao foi modificada ou mesmo
reinventada. E por tratarmos de desinvencdes é que afirmamos que
algo semelhante foi encontrado nos trabalhos de GT que se constitu-
iram em espaco de troca de saberes que, ao tempo em que circularam
se transformaram mutuamente, ao se atritarem em algum momento
do processo comunicacional, ao exercitarem a arte de desinventar des-
de os tempos mais remotos.

A expressao circularidade dos saberes defendida por Sordi e
Lidke (2009) encerra relagao equipolente, mais horizontal, que rom-
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pe com a ideia de que nao ha apenas um detentor do saber, com a
linearidade evolutiva da construcdo do conhecimento, e, por fim, ad-
mite que cada sujeito se aproprie do conhecimento de maneira
idiossincratica.

Na pdés-modernidade, as circularidades dos saberes mantém es-
treita relagdo com uma de suas principais caracteristicas - a hibridez-,
qualidade daquilo que é miscigenado, ou oriundo de espécies dife-
rentes. Em sintese, a hibridez tem na mistura a sua esséncia. O termo
hibridez é, para Canclini (2001), detonador que nos forca a reformular
outros conceitos que auxiliam na leitura de tempos modernos.

E em se tratando de conectividade e hibridez a arte surge um
bom exemplo, pois se mescla com iniUmeras areas do conhecimento
humano. Destarte, a arte pode ser admitida, sob muitos aspectos ou
dimensodes, como estesia, mas o fato é que ela consiste em um modo
de comunicacao essencial aos seres vivos. Ainda sobre esta categoria,
Buoro (2003) afirma que a arte representa elemento organizador hu-
mano. Segundo ela, a arte transforma a experiéncia e os
atravessamentos vivenciados, em objetos de conhecimento inscritos,
(re)(des)velados pelas percepg¢odes, sentimentos e imaginacao.

Ao constituir-se como elemento mediador da interpretacao,
apresentacao e (re)invencao de mundo, a arte se afirma na esfera sim-
bdlica, portanto, consiste em importante dinamizador da cultura hu-
mana, além de mobilizar outras funcdes, dai, a pertinéncia do que
defende Barbosa (1998, p. 16) sobre o que nos comunicam as repre-
sentacdes simbdlicas, “[...] tragos espirituais, materiais, intelectuais e
emocionais que caracterizam a sociedade ou grupo social, seu modo
de vida, seu sistema de valores, suas tradi¢cdes e crencas”.
Depreendemos, desta afirmacao que pontua a conectividade da arte
na mobilizacao e desenvolvimento das capacidades humanas como:
identificar, selecionar, classificar, generalizar, abstrair, sintetizar, poetizar
eoutras.

Este vasto campo que denominamos arte, no cenario brasileiro,
tem sido alvo de mudancas substanciais calcadas em reformas, que
vieram amparadas por Leis que regeram o ensino da arte. Uma destas,
a Lei 5692/71, complementava outra, a Lei 5540/68, que realizou a
reforma do ensino universitario da época. A Lei 5692/71 tratou do en-
sino de 1°e 2° graus, tornou obrigatoria a disciplina educacgao artistica
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nos curriculos escolares, criou os cursos de curta duracao para a for-
macao de professores de arte. No que tange ao ensino, tinha como
caracteristica a polivaléncia, isto é os professores tinham que atuar
nas quatro linguagens artisticas: Artes Plasticas, Artes Cénicas, Musica
e Danca. O ensino polivalente, por sua larga abrangéncia e pouca pro-
fundidade, caracterizou-se pela horizontalidade. Em termos legais, esta
paisagem do ensino de arte de cunho polivalente perdurou por uma
década, dos anos 70 a 80.

Entretanto, a horizontalidade do ensino de arte, sofreu nova
mudanca, com a Lei 9394/96, que na busca de superar a polivaléncia,
institui cursos de licenciatura especificos para cada linguagem artisti-
ca. Ecomisto, ensejou-se substituir a horizontalitalidade dos conteu-
dosrasos e da atuagao em linguagens multiplas dos professores, pela
verticalidade, entao, especifica e mais profunda.

Destarte, diante das mudancas suscintamente apresentadas
podemos perceber as muitas reinvengdes que os professores de arte
tiveram que promover para se manterem atuando como tais no chao
da sala de aula.

Em tempo de pdés-modernidade, a esfera semidtica em que se
consubstancia a arte, mas a tecnologia e ainformagao nos atravessam
de variadas formas, linguagens artisticas, diferentes graus de desen-
volvimento tecnoldgico, e, outros, as desinvengdes se nos parecem
ter encontrado catalisadores que as multiplicam indefinidamente.

E, ao refletirmos sobre multiplicacao indefinida, complexidade
e desinvenc¢bes contemporaneas convém lembrar do termo cultural
campo ampliado proposto por Krauss em 1979, para a qual consiste
em campo complexo, em fluxos, que situam-se em um entre de duas
negativas, de articulacao e de agenciamentos abertos a novas cone-
x0es. (ZONNO, 2006).

Neste cendrio contemporaneo, o professor de arte estd intima-
mente enredado nesta teia tecnolégico-informacional, que o cons-
tantemente o desafia, e nele provoca desejos de desinvengdes, em
especial, nas praticas artisticas do trabalho educativo cotidiano. Den-
tre elas esta a adocao da propria arte enquanto dispositivo. O termo
dispositivo que esta investigacao encerra encontra abrigo em
Agamben (2005, p.13) que assim assevera: “qualquer coisa que tenha
de algum modo a capacidade de capturar, orientar, determinar, inter-
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ceptar, modelar, controlar e assegurar os gestos, as condutas, as opini-
Oes e os discursos dos seres viventes”. Como Agamben bebe em
Foucault, a ideia de dispositivo, é por eles partilhada nos seguintes
pontos: o dispositivo articula diferencas, que ele consiste em rede de
relagdes e, por fim tem uma funcao estratégica (CASTRO, 2016).

Assim, nossas reflexdes emergem das diferentes formas que a
arte assumiu nos trabalhos apresentados. Nesta linha, percebemos que
ali residia a aproximacgao da arte enquanto dispositivo. As discussoes
desenvolvidas nesta investigacao foram advindas de observagdes so-
bre as comunicagdes do Grupo de Trabalho, GT, em encontro de pro-
fessores de arte, na Universidade Federal do Piaui-UFPI. Ao todo, fo-
ram sete (07) comunicados apresentados por professores de cidades
piauienses e de outros estados, cuja proposta consistiu na partilha de
suas praticas docentes em arte, as quais foram coordenadas pelas au-
toras.

Os professores que se encontraram naquele espaco interativo
vieram de diversos lugares, mas estiveram juntos no momento da par-
tilha, portanto, aquele fendbmeno mostrou-se como heterotopia, que
pode ser entendida como termo apresentado por Foucault em 1966,
como um hibrido composto por hetero (outro) e topos (lugar), propu-
sera, trata-se de um deslocamento, vez que este refere-se a drea da
Medicina, concernente a tecidos anatomicos formados em lugares
incomuns. Destarte, o termo heterotopia, para aquele autor, tem “o
poder de justapor em um sé lugar varios espagos, varios
posicionamentos que, sao em si, incompativeis” (FOUCAULT, 2001, p.
418). Entao, Foucault desinventa esta palavra para teorizar outros lu-
gares.

Neste sentido, as heterotopias aludem a tipo de lugar fora do
lugar, lugares de passagem, espaco especifico, que detém forca, po-
der, ideias, reqularidades e descontinuidades classificaveis segundo o
tempo ou o espaco. Nesta linha, as heterotopias sao espacos em que
ha transgressao da norma que tem como fim o adensamento de iden-
tidades. Dito de outro modo, a heterotopia tem como caracteristicas
principais a relagao espago-temporal, a simultaneidade e a justaposi-
¢ao, além da proximidade, do distanciamento, da contiguidade e da
dispersao.

Do universo de justaposi¢cOes da totalidade dos trabalhos, qua-
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tro referiram a linguagem Visual, um (01) a linguagem Visuo-Musical,
e, um (01) a linguagem Teatral. A despeito de todos terem abordado
algum recorte do campo da arte houve sensiveis variagdes naideia de
arte como dispositivo, as quais foram, por nés, percebidas como
desinvencdes, pois nao se tratava apenas de linguagens artisticas di-
ferentes, mas de adocdo de outras fungdes da arte articuladas as ou-
tras areas do conhecimento.

Deste modo, no desenho do mapa das praticas docentes emarte
apresentadas no referido GT, percebemos rotas variadas, em face do
modo de como a arte foi utilizada, em cada pratica docente, conside-
ramos que esta foi tomada por empréstimo como se fosse um
readymade. Entretanto, nao foi um readymade simples, haja vista, que
ele se apresentou associado a fungdes outras, o que faz dele um hibri-
do, e faz dos professores devoradores, bem ao sabor antropofagico
oswaldiano que é fonte da qual bebe Baitello Junior (2004). Neste
sentido, na Era das Imagens, para este autor, as devoragdes
iconogréficas consistem imagens que ora devoram, ora sao devora-
das (BAITELLO JUNIOR, 2005). Para ele, em se tratando de imagens
que provém de outras, na parte ou no todo, o mais apropriado seria
falar de devoracao, haja vista, ndo podermos denominalas, segundo
0 genoma (BAITELLO JUNIOR, 2004).

Diante das desinvencbes de matiz das devoracgdes
antropofagicas dos professores de arte do GT, ao final das apresenta-
¢Oes, muitas perguntas nos chamaram a atencao e, funcionaram como
lampejos que nos conduziram as reflexdes desenvolvidas nesta pes-
quisa. Assim, como anunciado anteriormente, estas reflexdes incidem
sobre as praticas docentes em arte quanto a adocao dos modos de
como professores utilizam a arte em suas praticas docentes, os quais
assumem relevancia, na medida em que estes sinalizam para cami-
nhos diversos, indagamos: que tipologias de linguagens artisticas
podem ser encontradas nas comunicacdes do GT de Praticas
Educativas de professores de Arte? Que concep¢des de arte foram apre-
sentadas nos diferentes comunicados? Que ou quais caracteristicas as
producoes artistico-pedagdgicas contidas nos comunicados apresen-
taram?

Assim, uma das justificativas de investigarmos as questoes apre-
sentadas anteriormente, teve como base a tentativa de compreender
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a pratica cotidiana da docéncia em arte, tendo esta ultima como dis-
positivo gerador de novos olhares no contexto pésmoderno. Por ou-
tro lado, buscamos refletir sobre as multiplas conexdes entre a arte e
demais areas do conhecimento humano presentes nos comunicados.

Desta forma, em alusao as questdes anteriores, esta proposta
investigativa objetivou responder a seguinte questao problema: Como
a arte é percebida nos diferentes caminhos das praticas docentes dos
professores? Por este motivo, teve como objetivo geral: Analisar que
caminhos da docéncia em arte sao revelados em GT de encontro de
professores. E como objetivos especificos: Detectar que tipologias de
linguagens artisticas podem ser encontradas nas comunicagdes do
GT de Praticas Educativas e o Ensino de Arte; apontar as concep¢odes
da arte nos diferentes comunicados; detectar as caracteristicas das pro-
ducoes artistico-pedagdgicas contidas nos comunicados; analisar os
caminhos do ensino de arte apontados nas praticas educativas apre-
sentadas no GT.

METODOLOGIA

Este trabalho que tem como titulo “Circularidade dos saberes
nos caminhos heterotépicos de praticas artisticas docentes em arte’,
encontra-se enredado em sala de grupo de Trabalho, GT, de praticas
docentes em arte, coordenados pelas pesquisadoras. Atentar para
aquele contexto de trocas e de circularidades de saberes, e, em funcao
das interagdes e de circularidades, fica patente o fato de ele ser propi-
cio a formacao docente, na qual professores de arte apresentaram e
discutiram sobre suas praticas docentes em arte.

Cada Trabalho apresentado despertou, nas professoras coorde-
nadoras daquele GT, abertura para muitas curiosidades, diferentes pers-
pectivas, enfim, de possibilidades que logo assumiram desejo de re-
fletir mais profundamente sobre aquela instigante fragao de realida-
de, sob a forma de uma investigacao que aspira aprendizagem signi-
ficativa e de realinhamento de nossas préprias praticas docentes em
arte.

Diante daquele contexto diverso, subjetivo, complexo, interativo
que consistia, sobremaneira, em transito de formacao educativa, nele,
professores pesquisadores desfiavam, em seus trabalhos, busca de sig-
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nificados atribuidos as suas agoes.

Estas ultimas foram pistas que nos conduziram a pesquisa quali-
tativa. Por aquele fendmeno apresentar caracteristicas comuns,
diversificadas e, algumas apresentaram pronunciada hibridez, perce-
bemos que aquela arena de interatividades desenhava terreno fértil
para refletirmos sobre como caracteristicas contemporaneas apresen-
tam-se nas praticas daqueles professores. Este desejo das coordena-
doras de investigar aquele fendbmeno que requereria interpretacao e,
concorria para a implicacao das Coordenadoras foi mais um indicio
para reafirmar os caminhos da pesquisa qualitativa.

Dentre os questionamentos surgidos, um mostrou-se mais
instigante, e por conta disto, o elegemos como nossa questao proble-
ma: Como a arte é percebida nos diferentes caminhos das praticas
docentes dos professores? Portanto, encontra abrigo metodolégico
na pesquisa qualitativa, em virtude da necessidade da interpretacao
dos resultados, da complexidade, da autonomia, da autoria e da pers-
pectiva idiossincratica das diferentes praticas educativas que residi-
am em cada um dos trabalhos (MINAYO, 1994).

E, em funcao da particularidade que apresentou, foi delineado
segundo a abordagem do tipo estudo de caso com base emYin (2001)
para fins de ensino. Yin afirma que esta abordagem preserva as carac-
teristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real. Dito de
outro modo, trata-se de uma investigacao empirica que aborda fené-
menos contemporaneos da vida real, interligados entre si, contudo,
os limites entre fendmeno e contexto ndo sao claramente visiveis (YIN,
2001).

Considerando o que foi dito, esta investigacdo compreende es-
tudo de caso do tipo coletivo, por analisar alguns acontecimentos ou
fendmenos que sao pesquisados a partir da realidade cotidiana.

No caso especifico deste trabalho, o critério de analise foram as
diferentes formas assumidas pelo dispositivo arte nos diferentes tra-
balhos apresentados pelos professores pesquisadores.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante do exposto, a unidade de andlise se volta para o conjun-
to dos trabalhos apresentados em GT de encontro de professores de
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arte, foi deste conjunto que partiram as indagacdes emergidas e apre-
sentadas anteriormente, e que totalizaram em sete comunicados orais.

O conjunto apresenta como caracteristica comum praticas
educativas em que a arte foi utilizada como instrumento de mediacao
e em todos os comunicados sofreu reinvencdes de intensidades di-
versas. Entao, por este motivo, promovemos uma das primeiras identi-
ficagdes, a qual teve na linguagem artistica o critério classificatério.

Em face desta classificacdao, o conjunto geral se subdividiu em
trés subconjuntos por tratar das seguintes linguagens: Artes Visuais,
Musica e Teatro.

Cada subconjunto teve, por seu turno, especificidades, no que
tange ao modo de concepc¢do de como a linguagem foi apresentada,
aliada ou ndo a determinada tecnologia. Assim, nomeamos estas refe-
réncias interpretativas de tipologias. Embora, tenhamos produzido
cortes classificatérios, houve alguns pontos em que existiu mescla,
hibridez ou devoracgao. Pontuamos o trabalho Visuo-Musical que tra-
tou de paisagens sonoras, um tipo de devoragdes inter linguagens
artisticas. Todavia, ha casos em que devoragcao ocorre na mesma lin-
guagem, caso em que a diferenca acontece pela finalidade de uso da
arte na pratica educativa artistica, que as devoragdes se tornam mais
evidente nas Artes Visuais: visualidade e tecnologia; visualidade e nar-
rativa visual; visualidade e producao textual hibrida; visualidade de
nuance terapéutica; e, visualidade e cultura.

No tocante aos caminhos apontados pelas praticas educativas
dos professores de arte, utilizamos como critério de analise o modo de
como a arte foi utilizada, isto &, finalidade do dispositivo arte nas pra-
ticas destes professores. Nesta linha, percebemos que este dispositivo
esta direta e indiretamente ligado a criacao simples ou complexa, vol-
tadas para a arte em si (leituras de mundo) ou para outras finalidades
(nuances terapéuticas) o qual desencadeia narrativas e
autoconhecimento (jogos teatrais/autoexpressao).

Os diferentes fios ou praticas educativas artisticas, interferentes
neste caso, produziram tela analitica, na qual aqueles encontraram-se
sinalizados, pela emergéncia do dialogo e articulacao nos caminhos
educativos: com as tecnologias sensiveis no ensino das Artes Visuais;
com a hibridez / devora¢bes contemporaneas; com as terapias; com as
tradugodes intersemioticas; com as linguagens corporal e teatral.
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Merece destaque o fato que em quatro destes trabalhos o dispo-
sitivo arte traz reflexdes e finalidades voltadas para si, enquanto cam-
po de conhecimento, ao passo em que os trés restantes, tém finalida-
des outras (nuance terapéutica/inclusao, consciéncia corporal/inter-
pretacado textual, criacdo hibrida do tipo campo ampliado/fanzine).

Dentre os dispositivos utilizados nas praticas educativas em arte,
frisamos os fanzines como aqueles que se mostraram um importante
canal de disseminacdo dos saberes, os seja comportaram-se como fon-
tes de circularidades dos saberes e de resisténcia, desde o seu
surgimento, seja por sua flexibilidade de disseminacao material e/ou
virtualmente, os e-zines que, independente do meio de divulgacao,
sdo pura desinvencao, podendo mesmo ser identificados sob a deno-
minacao de campo ampliado (KRAUSS, 1979).

O quadro a seguir sintetiza os resultados e as analises abordadas
anteriormente:

Quadro de Anilise dos Dados Coletados

Li Tinol G Sl Caracteristicas dos Tipos Caminhos Educativos |
P o2 “oncepcoes de Arte X =
e MpC ORI S e de Devoragio Apontados - Dialogia |
{
2 Dispositivo de Naseativa Visual, visualicdade | Adocio desdogica com as
M()I.)g:hlﬁa narracio e tecnologe; tecnologias  semsiveis  no
b.  Daspositivo Cor Visualidade e tecnclogia ensino das Artes Visuais
Fangi c Dispositive campo Visualitlade ¢ produgio Drilogos com a habodez
ol anpliada texmual hibrida contemporines
Linguagem Visual
Oficina PIBID 4 Dispositivo de incluséo | Pratica Visual (visualidads) | Utilizacio das Artes Visuas

Linguagem
Visuo-Musical

Linguagem Teatral

- Artes Visuais

de munce terapéutica.

O NG TEfapEIhies

Cultura dos Monstros

Paisagem Sonora

Jogos Teatrais

e Dupositnvo de lestura de
nnidod

{ Dispositive de cracio
hibseada

g Dispositive educativo de
sensibilizacio desinibicio e
de autoexpressho

Artes Visnars, Colnarm e
leinaea de pundo

Pritica hibeids de sons que
prochuzen paisagens visais

Combinacdo  de  compa,
Jogos teatrais ¢ ensino de
arte,

Fonte: Dados da investigagao, 2019,

Didlogos com s hibedez
conlemporanes

Didlogos com as linguagens

de Misica e das Anes
Visusis |
Duilogos do ensing da aree
com a3 luguagens corporal,

| teatcal; Conscaéngia corporal

CONCLUSOES

Este trabalho consistiu em reflexdes emergidas das discussdes
desenvolvidas nas comunicac¢des do Grupo de Trabalho, GT, em en-
contro de professores de arte, na Universidade Federal do Piaui-UFPI.
Nas observacgodes percebidas a arte assumiu diferentes formas nos tra-
balhos apresentados. Neste sentido, constatamos que ali residia a apro-
ximacgao da arte enquanto dispositivo.

Esta investigacdo se justificou no fato de que as questdes apre-
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sentadas anteriormente, teve como base a tentativa de compreender
a pratica cotidiana da docéncia em arte, tendo esta ultima como dis-
positivo gerador de novos olhares no contexto posmoderno. Por ou-
tro lado, buscamos refletir sobre as multiplas conexdes entre a arte e
demais areas do conhecimento humano presentes nos comunicados.

As observacdes chamaram nossa atencao e desencadearam as
seguintes indagacgoes: que tipologias de linguagens artisticas podem
ser encontradas nas comunicac¢des do GT de Praticas Educativas de
professores de Arte? Que concepgdes de arte foram apresentadas nos
diferentes comunicados? Que ou quais caracteristicas as producoes
artistico-pedagdgicas contidas nos comunicados apresentaram? Tais
indagagdes convergiram para a seguinte questao problema: Como a
arte é percebida nos diferentes caminhos das praticas docentes dos
professores?

Os autores que mais contribuiram para as analises empreendi-
das foram: SORDI ; LUDKE, 2009 para as circularidades dos saberes;
Buoro (2003) serve de ancoradouro para as reflexdes sobre ensino da
arte; Foucault (2001) para ancorar as questoes atinentes a heterotopia;
Baitello Junior (2005) para discutirmos sobre a devoracdes; Agamben
(2009) para dialogar sobre dispositivo; e, Zonno (2006) para discutir
sobre campo ampliado.

Em resposta as questdes interpostas afirmamos que encontra-
mos no conjunto geral as linguagens: Artes Visuais, Musica e Teatro. A
arte enquanto dispositivo ocorreu em todos os trabalhos e mostrou-
se como excelente fator que nao se limita a criacdo artistica. Os resul-
tados revelaram que a arte se revestiu de dispositivo devorador
mediacional; apresentou diferencas pela finalidade: cor, narragao,
campo ampliado, inclusao, leitura de mundo, criacao e educacao.
Quanto a hibridez devoracional, as combinacées foram: visualidade
associada a nuances terapéuticas; a tecnologia, producao textual, cul-
tura, e, sonoridade que geraram visualidades; jogos teatrais e ensino
da arte. Por fim, a arte foi percebida nas trilhas dos diferentes cami-
nhos: didlogos com o estabelecimento de conexdes rizomaticas, den-
tro ou fora do campo artistico, de nuance tecnolégica, terapéutico-
inclusiva, a consciéncia corporal, a producao de campo ampliado do
tipo zine e outros, mas se constitui em elemento revelador dos cami-
nhos de conducao da arte no campo da educacgao.
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A linguagem artistica que teve mais trabalhos foi a das Artes
Visuais, esta aparece inclusive em comunicados da linguagem musi-
cal, o que é perfeitamente plausivel na era dalmagem e da Iconofagia.

Em virtude das variagdes percebidas a propria sala do GT em
foco é passivel de ser lida como heterotopia pelas muitas devoracdes
que constam na arte como dispositivo cuja intensidade de abertura
para amalgamar-se, é tanta, a ponto de, até mesmo, colocar sob sus-
peita os processos identitarios deste campo.

Esta producao é prova substancial das circularidades de saberes
e das devoracgdes havidas no contexto heterotépico do GT em foco os
quais reverberaram nestas reflexdes e, por certo, incidirdao em futuras
praticas educativas em arte as quais serao continuadamente
desinventadas.
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MISSAO ARTISTICA FRANCESA: CIRCULARIDADES DE SABE-
RES ESTETICOS E INSTITUCIONALIZACAO DO ENSINO DE
ARTE NO BRASIL

Ntibia Suely Canejo Sampaio’, Carla Teresa da Costa Pedrosa® Marta Susany Moura Carvalho’,
Santiago Sena Sousa’.

PRIMEIRAS CONSIDERAGCOES

Este artigo de natureza bibliografica traz como tema a vinda Missdo
Artistica Francesa para o Brasil, no inicio do século XIX. Os recortes
tematico e cronoldgico ocorreram em razdo das varias transformacoées
produzidas no cendrio nacional da época, que incidiram, rizomaticamente,
sobre diversos aspectos da cultura brasileira, dentre eles, a producao ar-
tistica, a estética e o ensino da arte. Neste trabalho, nosso olhar se volta
para estas incidéncias, sob o prisma das circularidades de saberes estéti-
cos e do ensino da arte, ambos resultantes da vinda dessa Missao para a
Colénia.

Esse norte investigativo nos levou a seguinte questao problema:
Que decorrénciasadvém da Missao Artistica Francesa relativas a
circularidade dos saberes estéticos e ao ensino de arte no Brasil? Nosso
objetivo, entao, foi identificar essas possiveis decorréncias.

Considerando a complexidade, a abrangéncia e a importancia des-
se tema, afirmamos qudo relevante é a realizacdo de maiores reflexdes
sobre este tema, visto que encontramos alguns de seus ecos até os dias
atuais. Dessa forma, apresentamos a seguir, breve discussao tedrica para
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melhor compreendermos as influéncias da Missdo Francesa no Brasil.
REFERENCIAL TEORICO

Ao atentar para a arte produzida no Brasil a partir da chegada dos
portugueses, é importante lancarmos olhar especial sobre suas princi-
pais caracteristicas. Assim, consideramos que uma das marcas da produ-
¢ao artistica, no Brasil Col6nia, se refere a forte influéncia da Igreja, tal
como podemos observar na afirmacdo de Pereira (2008, p. 14):

a pratica artistica no periodo colonial concentrava-se
praticamente na producdo religiosa — conventos, igrejas
e todo o seu recheio tradicional: talha, imaginéria,
pintura de forros -, ladeada pela intervencao dos
engenheiros militares na construcao e manutencao das
fortificagOes e na orientacdo do arruamento das cidades
e vilas.

As palavras da autora revelam as duas forcas motrizes da época, a
acao religiosa e a acao militar, ambas, conduziam, paralelamente, a vida
cultural nesta Col6nia Portuguesa. Sobre essa atuacao da Igreja Catdlica,
Tirapeli (2011, p. 20) afirma que “como no Brasil tudo estava por construir
e Portugal veio também para catequizar, a Igreja teve um papel impor-
tante da formacao da cultura colonial”. Por esta razao, nosso olhar se volta
para as ac¢oes religiosas, pois além do exposto, estas mantiveram estreita
relacdo com o ensino da arte, muito embora, este ensino fosse desenvol-
vido de modo informal, acontecendo nas oficinas dos mestres artesaos da
época. A arte no Brasil Col6onia tinha forte apelo didatico religioso, em que
a estética barroca de origem europeia, assume funcao pedagogica. Atra-
vés da emocao, dos contrastes, da profusao de elementos, do dinamismo,
da teatralidade e de outras tantas caracteristicas, a arte impressionava e
conquistava novos fieis para a Igreja Catolica.

Essa arte barroca, transplantada da Europa para a Colénia, com o
passar do tempo, foi ganhando novos contornos, carateristicas e solucdes
estéticas autdctones, assumindo, no final do século XVIII, as feicbes do
estilo Rococo, sobre os quais Barbosa (2012, p.19) afirma ser “uma arte de
tracos originais que podemos designar como barroco brasileiro”.

Mas, o inicio do século XIX foi marcado por profundas mudancas no
cenario artistico e cultural do Brasil Colonial, que impactaram enorme-
mente todos os aspectos da vida cultural, dentre os quais destacamos, a
mudanca de estilo artistico e o ensino da arte.
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Estas transformacdes foram devidas as circularidades de saberes
provocadas pela vinda da Familia Real e, posteriormente, pela vinda da
Missdo Francesa. Enfatizamos que, neste trabalho, circularidades sao com-
preendidas como movimentos e choques de acbes e saberes
autopoiéticos, movimentos estes, caracterizados pela retroalimentacao
que, apesar da lei do eterno retorno, apresentam diferencas, uma vez que
se trata de um sistema aberto. Este conceito estd em consonancia com o
sistema tedrico da complexidade de Morin (2010).

Aqui, nosso olhar se volta para as circularidades de saberes estéti-
cos ocorridas com a chegada repentina da Familia Real na Colénia, em
1808, quando escapava das tropas napoleonicas. Ao se instalar no Rio de
Janeiro, a monarquia portuguesa considerou a producdo artistica e
sociocultural da época muito defasada em relacdo a Europa. Uma das so-
lucdes encontradas para superar esse “desnivel” foi trazer, em 1816, um
grupo de artistas de formacao neoclassica, que mais tarde foi designado
de Missao Artistica Francesa. Sobre isso, Campofiorito enfatiza que é

sintomdtico que, logo ao inicio desse periodo, a
necessidade de reaparelhamento da nova sede
metropolitana ja tenha levado o governo do regente
Dom Jodo VI a medidas como a contratacao de uma
missdo de artistas franceses que, escapando a reacao
antinapolednica, trouxeram para um ambiente
catoélico, monarquico e tropical, as doutrinas estéticas
e 0s preconceitos moralistas da recente revolucao
burguesa (1983, p. 17).

Isso denota o desejo de Dom Joao VI de imprimir a marca do “pro-
gresso e da atualidade” europeia no Brasil, bem como a sua marca pessoal
como Principe Regente, o que ocorreu através da imposicao e da desvalo-
rizacao da cultura local. Todo este processo de implantacdo do estilo
Neoclassico no Brasil foi marcado pela contradicao, a comecar pelo fato
de a Familia Real, apos fugir de Napoledo Bonaparte, considerou que a
solucdo para resolver o “atraso artistico e cultural da Col6nia”, entdo sede
do governo mondrquico, era trazer uma equipe de artistas franceses. Ou-
tra contradicdo foi reputar que a atualidade artistica e cultural deveria
ocorrer pela volta aos padrdes greco-romanos. Ao lado dessas contradi-
¢Oes Barbosa (2012, p.20) acrescenta que o “neocldssico, que na Franca
era arte da burguesia antiaristocratizante foi no Brasil arte da burguesia a
servico dos ideais da aristocracia, a servico do sistema monarquico”.

A Misséo Artistica Francesa se constituiu na formacdo de uma equi-
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pe multidisciplinar, com o objetivo de fundar a Escola Real de Ciéncias, de
Artes e Oficios, para a implantacdo do ensino da estética Neoclassica e
para atender ao desenvolvimento da industrializacao da Col6nia. Contu-
do, houve, desde a formacao desta equipe, um desvio de finalidade, quan-
do da hierarquizacao dos seus profissionais, ao colocarem em relevo os
artistas, em detrimento dos artesaos. Esta classificacdo preconceituosa,
alcancou a producéo artistica, conforme assevera Barbosa (2012, p. 19)

nossos artistas, todos de origem popular, mesticos em
sua maioria, eram vistos pelas camadas superiores
como simples artesdaos, mas nao sé quebraram a
uniformidade do barroco de importacao, jesuitico,
apresentando contribuicdao renovadora, como
realizaram uma arte que poderiamos considerar como
brasileira.

Tal hierarquizacao representa um dos preconceitos estabelecidos
no cenario artistico colonial do inicio do século XIX, os quais extrapolaram
o ambito da classificacdo dos artistas, dai a pertinéncia da afirmativa de
Barbosa:

Ao chegarem, os artistas franceses instituiram uma
Escola neocldssica de linhas retas e puras, contrastando
com a abundancia de movimentos do nosso barroco:
instalou-se um preconceito de classe baseado na
categorizacao estética. Barroco era coisa para o povo;
as elites aliaram-se ao neocldssico, que passou a ser
simbolo de distincao social (1998, p. 31).

Estes preconceitos corroboraram para o que aconteceu com a Aca-
demia, principalmente quanto a sistematizacao do seu ensino, que se-
gundo Campofiorito (1983, p. 26), “[...] foi sucessivamente modificado, até
que prevaleceu a mentalidade alienada e académica dos que ndo aceita-
vam a vinculagdo das chamadas «belas artes» aos oficios «<menores»”. Dai,
compreendermos o distanciamento entre a Academia e os artifices que
acompanhavam a Missao, os quais seguiram para a nascente industriali-
zacao da Coldnia. Foi entao, nesse contexto, que a Academia passou por
uma sucessao de nomenclaturas, assumindo as designacdes de

Real Academia de Desenho, Pintura, Escultura e
Arquitetura Civil (12 de outubro de 1820); Academia de
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Belas Artes (23 de novembro de 1820); e, finalmente,
Academia Imperial de Belas Artes (23 de novembro de
1824), também denominada, em documento de 1827,
Imperial Academia das Belas- Artes (XEXEO, 2003, p.
69).

Essas nomenclaturas revelam o desvio do propésito inicial da Insti-
tuicdo, que deveria atender, a um sé tempo, ao ensino das Belas Artes,
direcionada a elite, e, ao ensino ligado a recente industrializacao,
direcionado para classes populares. Contudo, o que se consolidou foi so-
mente o primeiro. A esse respeito Barbosa (2012, p. 19) afirma que “as
novas manifestacées neoclassicas implantadas como que ‘por decreto;
iriam encontrar eco apenas na pequena burguesia, camada intermediaria
entre a classe dominante e a popular [...]"~

Importa-nos ressaltar que Academia de Belas Artes e o
Neoclassicismo instituidos na Colénia, compartilham os mesmos
caracteres elitistas da Missao Francesa chefiada por Joachim Lebreton,
formada por artistas, auxiliares, artesaos e outros profissionais, como

Nicolas Antoine Taunay (1755-1830), pintor de
paisagem, Jean Baptiste Debret (1768-1848), pintor de
histéria, Ausguste-Henri Victor Grandjean de Montigny
(1776-1850), arquiteto, Auguste-Marie Taunay (1768-
1824), escultor, Charles Simon Pradier (1786-1848),
gravador [...] Marc Ferrez (1788-1850), Zephérin Ferrez
(1797-1851), o primeiro escultor e o segundo escultor
e gravador de medalhas (XEXEOQ, 2003, p. 68).

Estes artistas tinham formacdo académica neoclassica, reconheci-
da na Europa. Além disso, eram detentores das mesmas apreensdes ante
a situacdo politica da Franca. Lebreton “trouxe consigo uma colecao de
obras de arte que serviriam para a apreciacao de modelo dos estudantes
de arte da futura Academia de Arte e que, mais tarde, seria um dos nucleos
formativos do acervo do atual Museu Nacional de Belas Artes do Rio de
Janeiro” XEXEO (2003, p. 70). Esse foi um dos importantes legados da Mis-
sdo Francesa. Entre os artistas trazidos por Lebreton, chamamos a atencao
para um deles — Jean Baptiste Debret —, que veio para o Brasil como pin-
tor histérico, pois era especialista neste género de pintura.

Discipulo de seu primo, Jacques Louis David, o mais importante
nome da pintura neoclassica francesa e pintor da corte napolednica,
Debret seguiu os padroes rigorosos da estética académica. Sua formacao,
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assim como a de Nicolas Antoine Taunay, foi na Ecole des Beaux Arts, onde
“receberam a sua dose obrigatéria do receituario neoclassico, isto &, fo-
ram treinados na imitacao dos modelos artisticos da antiguidade cldssica,
da observacdo de algumas vertentes formais da arte da Renascenca itali-
ana [..]” (XEXEQ, 2003, p. 73).

Ao chegar no Brasil, Debret se aproximou de Dom Pedro |, o que Ihe
conferiu a incumbéncia de criar novos aderecos para o pais, apds sua
independéncia. Dessa forma, desenhou a primeira bandeira brasileira,
sob a influéncia das bandeiras regimentais de Napoledo, projetada com o
mesmo losango central (BANDEIRA, 2003, p. 60). Além destes aderecos,
Debret se revelou um artista plural, porém, neste trabalho, colocamos
em relevo a pintura e o desenho, sobre o que Campofiorito (1983, p. 45)
afirma:

Bem diferenciadas se mostraram em Debret as facetas
do pintor e do desenhista. Se o pintor nao conseguiu
transpor os limites estreitos que os rigores da corte
impunham, estimulando uma arte morna e insipida,
calcada no mais esterilizante academicismo, o
desenhista foi brilhante e demonstrouse observador
arguto e inteligente, capaz de ver com olhos e julgar
com uma consciéncia que devem ter parecido
inconvenientes ao preconceituoso comportamento
oficial.

As palavras do autor trazem a compreensao de que Debret realizou
através da pintura, um trabalho oficial, direcionado a monarquia portu-
guesa estabelecida no Brasil, regido pelas rigorosas convenc¢des
neocldssicas, e, através do desenho, um trabalho pessoal, autébnomo e
corajoso, inspirado pelas experiéncias visuais de um Brasil popular, retra-
tado com sensibilidade e verossimilhanca, sem se preocupar com a opi-
nidao preconceituosa alheia.

Estes desenhos foram a base para a impressao litografica de seu
Voyage Pittoresque et Historique au Brésil, publicado em trés volumes,
apos seu retorno para a Franca. Sobre essa publicacao, de enorme valor e
preciosa informacdo historica, Campofiorito (1983, p. 45) assegura que
“em muito do que aparece nessas pranchas esta o registro de um Brasil
auténtico que Debret conheceu e que o emocionou”. Os desenhos reuni-
dos nessa obra revelam o olhar de empatia que Debret lancou sobre o
Brasil, representando a populacdao heterogénea e miscigenada em suas
atividades cotidianas.
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Sobre a publicacao de Debret, Xexéo (2003) acrescenta a literatura
sofisticada, a elegancia e originalidade das estampas. De nossa parte, vis-
lumbramos as circularidades de saberes promovidas por esta obra, cujo
olhar sensivel de Debret apresentou para a Franca, impressdes de um
Brasil verossimil. Consideramos que este movimento desvelou o retrato
da sociedade brasileira do inicio do século XIX para a Europa. Movimento
incomum para a época.

Assim, esta producdo assinala um carater autopoiético, por tratar-
se de uma producao muito diferenciada da estética neoclassica trazida
pela Missao Francesa, embora desta, seja derivada, vez que ambas tratem
de Brasil.

Para além do trabalho artistico que Debret desenvolveu no Brasil,
evidenciamos a importante atribuicdo, conferida a ele e aos demais artis-
tas da Missao Francesa, de fundar a Academia Imperial de Belas Artes -
AIBA, cujo nome indicia o rigoroso carater académico do estilo Neoclassico
sobre o qual era pautado seu ensino. Na qualidade de professor desta
instituicao, ele organizou a primeira exposicao coletiva artes plasticas do
Brasil, com trabalhos que revelavam uma valorizacao estética centrada na
representacdo do belo ideal, na utilizacao de temas nobres, na relevancia
do desenho na composicao, na hierarquizacao de técnicas e materiais da
producao artistica, dentre outros.

Sob essas diretrizes, a AIBA “inaugurou no pais o ensino artistico em
moldes formais, em oposicao ao aprendizado empirico dos séculos ante-
riores” (PEREIRA, 2008, p.15), representando, desta maneira, a primeira
institucionalizacao do ensino de arte no Brasil. Barbosa (2015) critica o
fato de que esta institucionalizacdo ocorreu inicialmente no ensino supe-
rior, enquanto os demais niveis de ensino foram negligenciados.

Mas, a relevancia da Academia vai além. Xexéo (2003, p. 69) lembra
que“foi aacdo dos membros da Missdo e da Academia por eles estruturada
que possibilitou a profissionalizacdo em grande escala de inimeras gera-
¢Oes de artistas brasileiros durante o transcorrer do século XIX". Este pro-
cesso formativo promovido pela Academia, proporcionou maior transito
para muitos artistas brasileiros estudarem na Europa, muitas vezes, por
intermédio dos artistas da Missao Francesa, como foi o caso de Manuel de
Araujo Porto Alegre, discipulo predileto de Debret, que o acompanhou
em sua viagem de retorno a Paris, em 1831, e “a quem favoreceu todos os
recursos para prosseguir em seus estudos nos mais afamados ateliés
parisienses” CAMPOFIORITO (1983, p.44).

Porto Alegre retornou ao Brasil seis anos depois, legou importante
contribuicao para a cultura brasileira, como conceituado intelectual e
artista. Dentre outras tantas atuagdes no cenario nacional, foi professor de
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pintura histérica, diretor da Academia de Belas Artes e introduziu a Critica
de Arte no Brasil.

Contudo, a producao artistica e o ensino de arte dessa época nao
foram vistos de maneira uniforme. Artistas e historiadores, tanto do peri-
odo colonial, quanto os modernistas fizeram criticas veementes a produ-
¢do artistica académica, especialmente por esta ser alheia a cultura brasi-
leira. Para Pereira (2008, p. 16), essas consideracdes tinham por base a
aproximacao do termo académico com a ideia de mera cépia. Em defesa
da Escola, a autora diz que

Académica ela realmente era, no sentido de estar
sujeita aos preceitos de uma instituicdo — a Academia
Imperial de Belas Artes no Rio de Janeiro - que
concentrou as funcbes de formacado do artista e de
organizacao da atividade artistica, irradiando seu papel
normativo para todo o pais.

Acrescentamos que tal irradiacao se estendeu ndo s6 em termos
espaciais, mas também em termos cronolégicos, haja vista que esses
moldes de ensino, por meio da cépia, perduraram por todo o século XIX,
com resquicios encontrados, segundo Barbosa (2012), ainda nos dias atu-
ais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste item, apresentaremos os resultados e discussées do estudo,
que, apesar do carater bibliogréfico, segue a singular perspectiva das
circularidades de saberes estéticos e do ensino de arte, ambos vinculados
a vinda da Missao Artistica Francesa para o Brasil, em 1816.

Desta forma, retomamos o conceito de circularidades, compreen-
didas por nés como movimentos e choques de acdes e saberes
autopoiéticos, caracterizados pela retroalimentacao, de tal maneira, que
apesar da lei do eterno retorno, se apresentam sempre renovados e com
diferencas. Tratase, portanto, de um sistema aberto.

Estas circularidades foram a forca motriz de todo o processo de
mudancas implementadas no Brasil Colénia. A vinda da Familia Real, pro-
vocou um choque cultural que impactou enormemente, tanto a socieda-
de local, quanto os portugueses. Para estes, a cultura brasileira encontra-
va-se em desalinho com a europeia, por isso, varias acoes foram realiza-
das para minimizar “esta discrepancia”. Dai, a vinda da Missao Artistica
Francesa, em um contexto notadamente marcado pela contradicao, em
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que a sensualidade, o calor e a emocado das curvas e contracurvas
digladiaram com a cépia de modelos classicos e com a frieza da linha reta,
o intelectualismo da linha duelou com a sensualidade da cor. Enfim, clds-
sico e anticlassico em luta estética.

A primeira delas consiste na ideia de atualizacdo da Colonia, apre-
sentada por Campofiorito (1983), como o reaparelhamento. Essa atualiza-
¢do, contudo, estd amalgamada na implantacao de um estilo artistico que
tem como cerne o retorno a Antiguidade Classica. Outra contradicao que
merece realce é o fato de o Estilo Neoclassico francés, considerado o esti-
lo napolednico, ter sido trazido para a Col6nia através da Familia Real, a
mesma que veio para o Brasil fugida de Napoleéo.

Acrescentamos ao que foi dito, as contradi¢des percebidas na atua-
cao de Debret, um dos mais importantes artistas da Missdo Francesa. Con-
centramos nosso foco na dupla faceta de sua producéo artistica, a pintura
e o desenho, apontados por Campofiorito (1983) como divergentes entre
si, quanto a estética. Na primeira, o artista segue o rigor académico. Os
temas, de um lado, resgatavam os periodos greco-romano e renascentista.
Eram, portanto, distantes do contexto brasileiro. De outro lado, retratava a
monarquia de forma idealizada, sob o cariz intelectualidade. A técnica da
pintura era 6leo sobre tela, considerada uma técnica superior pelos
neoclassicos. Na segunda, o artista assumiu o viés da emocao, ao repre-
sentar através de desenhos, suas percepcdes sensiveis e verossimil do
cotidiano de um Brasil mestico. Outra técnica desenvolvida por Debret,
pouco comum entre os neocldssicos, foi a aquarela.

A ultima contradicdo que apontamos se refere ao ensino de arte,
que, de acordo com Barbosa (2015), foi iniciado no Brasil pelo superior, ao
tempo em que os niveis anteriores foram negligenciados. Trata-se, entao,
de uma inversao do processo, no ambito do ensino da arte. Outro ponto
de contradicao referente ao ensino, é que a ideia inicial para a vinda da
Missao Francesa, era a criacdo da Escola Real de Ciéncias, de Artes e Ofici-
0s, que viabilizaria a implementacdo do ensino superior de arte e uma
formacdo especializada para a industria. Assim, a instituicao atenderia as
demandas da elite e das classes populares, respectivamente. Entretanto,
o que ocorreu, foi um desvio de finalidade. A Escola multidisciplinar, deu
lugar, segundo Barbosa (1998) a criacao da Academia Imperial de Belas
Artes, com ensino voltado apenas para a elite.

Ap6s evidenciarmos as contradicdes, sinalizamos agora para as de-
corréncias da Missao Francesa, visto que ela representa um divisor de
aguas na historia da arte e do seu ensino no Brasil, pelas iniUmeras trans-
formacbes ocorridas com a sua chegada. Enumeramos, entao, algumas
dessas decorréncias, com énfase, sobretudo, naquelas relativas aos sabe-
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res estéticos, ao ensino de arte e a atuacao de Debret naquele momento
histérico.

A primeira decorréncia da Missao Artistica Francesa foi a substitui-
¢do impositiva das estéticas barroca e rococo, desenvolvidas no Brasil
desde o século XVI e que, no século XIX, ja assumia feicoes abrasileiradas.
Para Barbosa (1998), a arte, que ja se podia chamar de brasileira, foi rom-
pida bruscamente com introducdao do Neoclassico. Além dessa substitui-
¢do abrupta, lembramos que a estética neoclassica era alheia a cultura
brasileira, tanto do ponto de vista tematico, quanto da técnica.

Como segunda decorréncia, apontamos para a hierarquizacao e o
preconceito, que, conforme assevera Barbosa (1998), foram introduzidos
no cenario artistico brasileiro pelos artistas da Missao Francesa. Isso resul-
tou na categorizacao dos profissionais e da propria producéo artistica,
conforme os géneros da pintura, das técnicas e dos materiais.

A terceira decorréncia consiste na criacao da Academia de Belas
Artes, a qual representa, segundo Barbosa (1998) a primeira
institucionalizacao do ensino de arte no Brasil. Ademais, Xexéo (2003)
afirma que esta Academia tem contribuido, por seu turno, para a forma-
¢ao profissional de um grande nimero de artistas brasileiros, até os dias
atuais. Por dois séculos, o funcionamento da Academia tem promovido,
circularidades de saberes, nao apenas por receber estudantes de varias
partes do Pais, mas também por ter somado ao neoclassicismo, estéticas
e metodologias renovadas ao longo do tempo.

A quarta decorréncia é relativa ao acervo artistico trazido para o
Brasil por Lebreton. Xexéo (2003) afirma que esse acervo, hoje, parte do
Museu da Escola Nacional de Belas Artes, deveria servir de estudo e mo-
delo aos estudantes da Academia. Isso revela a auséncia de referéncias
neoclassicas no Brasil, naquela época.

A quinta decorréncia diz respeito a atuacao de Debret apresentada
por Xexéo (2003) e por Campofiorito (1983), concebida aqui sob trés
direcionamentos: a realizacdao da Exposicao da Classe de Pintura Histori-
ca, primeira exposicao de arte do Brasil; o legado histérico do cotidiano
brasileiro do inicio do século XIX, representado nos desenhos, aquarelas
e gravuras de Debret, publicadas no livro Voyage Pittoresque et Historique
au Brésil, depois de seu retorno a Franga; e, por fim, a influéncia exercida
sobre estudantes da Academia, dentre os quais, Manuel de Araujo Porto
Alegre é exemplo de destaque, pela grande relevancia de seu trabalho
como escritor, pintor, cartunista, critico de arte, com atuacdo na direcao
da ENBA.

Este artista é emblematico modelo das circularidades de saberes
promovidas pela Missdo Artistica Francesa, uma vez que é considerado
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um dos seus principais discipulos. Ele abriu espaco para a emocao em sua
producao artistica, ousando em trabalhos artisticos de natureza
expressionista. Dai, tornar-se o primeiro caricaturista brasileiro. Nesse
processo de renovacao estética, foi escritor da primeira geracdo de auto-
res romanticos. Neste ponto, novamente evidenciamos o processo
autopoiético caracteristico das circularidades. As discussdes desenvolvi-
das neste trabalho, estdo sintetizadas no diagrama a seqguir:

Diagrama sinéptico do processo de circularidade dos saberes -
Missao Francesa no Brasil
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Fonte: Dados da investigac¢io, 2019.

CONSIDERACOES FINAIS

A Missao Artistica Francesa nao constitui apenas a implantacao
de saberes estéticos neoclassicos na Colénia, mas representa, como
discutimos anteriormente, um divisor de dguas para a histéria da arte
e do seu ensino no Brasil. Ela promoveu circularidades de saberes es-
téticos, alterou a forma de ensinar e aprender arte, transformou a rela-
¢ao arte/sociedade, enfim, mudou o curso da producdo artistica e da
cultura no Brasil.

Estas transformacdes, embora ocorridas em meio a profundas
contradic¢des, geraram importantes decorréncias, especialmente rela-
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tivas a circularidade dos saberes estéticos e ao ensino de arte no Brasil.
Essas decorréncias sao as marcas do novo Brasil que se configu-
rou a partir da Missao Francesa, como sao exemplos, a substituicao
impositiva do Barroco e Rococé, a primeira institucionalizacao do en-
sino, e, a atuacdo de Debret no tocante a influéncia sobre Manuel de
Araujo Porto Alegre, que representa um espelho do processo de im-
plantacao do Neoclassico, com todas as suas contradi¢des e decorrén-
cias, benéficas ou nao, mas que compreendem o movimento das
circularidades dos saberes, aqui em especial, dos saberes estéticos.
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DANCA DE SAO GONCALO: TRADICAO, MEMORIA E
IDENTIDADE

Joeline Conceigéo de Sousa Rodrigues’.

INTRODUCAO

Sao Gongalo nasceu na cidade Tagilde Portugal no ano de 1187.
E hoje é considerado santo para algumas regides, porém nao se tem
dado que aponte sua canoniza¢ao. A Danca em honra a Sao Gongalo
€ baseada em pagamentos de promessas que estao ligadas direta-
mente a saude, boa colheita, chuva, casamento, escassez de agua, en-
tre outros.

A pesquisa procurou versar sobre este tema tendo em vista os
questionamentos e anseios sobre o processo de desarticulagao da
Danca de Sao Goncalo e procura colaborando para a compreensao da
Danca de Sao Gong¢alo como um exemplo de manifestacao cultural a
ser identificado e valorizado do ponto de vista dos agentes culturais
locais, na tentativa de constru¢ao de uma politica de salvaguarda e de
difusdo de suas formas culturais.

Ao nos referirmos sobre a Danca de Sdo Goncalo, percebemos
hoje uma preocupacao por parte dos agentes culturais locais sobre o
processo de desarticulacao e até mesmo de sua continuidade enquan-
to manifestacao cultural, isso movido muitas vezes pelo desinteresse
e pela falta de apoio social e de politicas publicas que venham a ali-
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mentar estas praticas, como afirma em depoimento um dos partici-
pantes:

Alguns autores ja se dedicaram sobre o estudo da Danga de Sao
Gongalo no Brasil e em Portugal.

A Danca em honra a Sao Gongalo tem origem
portuguesa sendo organizada em pagamento de
promessas ou voto de devocao. A danca é dividida em
duas partes [religiosa e profana] partes ou jornadas
comandada por “guias”, pessoas que conduzem o
pagamento da promessa, juntamente com os “contra
guias” auxiliares do guia que respondem os versos feitos
pelo “guia” e os pares que dancam em forma de fileiras
ou em roda em volta do altar e do pagador da promessa.
(MORAIS, 2013 p.07)

DESENVOLVIMENTO

A Danca de Sao Gongalo enquanto tradicao cultural visa se dis-
seminar, Segundo (Falcdo 2006, p.02), o culto a Sdo Gongalo, foi disse-
minando na localidade por padres jesuitas que vieram para os enge-
nhos, onde os padres eram responsaveis por instaurar a religiao cato-
lica e salvar as almas dos negros do inferno. Segundo (BOMFIM 2006,
P.49), no conjunto de manifestacdes tradicionais encontradas por di-
ferentes grupos no Brasil. A Danca de Sao Gongalo merece um desta-
que pela sua presenca registrada em todas as regides dos Brasil.

Em alguns estados difundir-se a Danga em honra a Sao Gongalo
mantendo vivo este legado tendo em vista suas variacdes estruturais
de como acontece a Danca. Segue a seguir um diagrama abaixo, onde
temos uma representacao da danca em honra a Sao Gongalo, onde
explica o posicionamento de todos os envolvidos na realizacao da
danca.
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figura 1 figura 2 figura 3 figura 3a figura 4

figura 5 figura 5a figura 6 figura 6a figura 6b1  figura 6b2 figura 7

Fonte: (LIMA e GOMES, 2008)

No diagrama segundo (LIMA E GOMES, 2008), é composto de
altar, tocadores, guias, dangadores, sanfoneiro, revéncias, de giros em
vota do altar. Esta representacao é a mais atual da Danca de Sao Gon-
calo existente hoje em alguns estados do nosso pais. O que difere o
diagrama exposto da Danca de Sao Gongalo realizada em Palmeiras
dos Gomes é que os tocadores exercem a mesma func¢ao dos guias. O
que nos leva a uma observacgao que a fungao exercida tocador/guia, é
que o processo de desarticulacao da Danca de Sao Gongalo ja comeca
a mostrar seus tragos tendo em vista o desinteresse de algumas gera-
¢Oes por esta manifestacao cultural.

Em alguns estados acontecem a Danca de Sao Goncalo os esta-
dos que se tem noticia dessa manifestacdo sdo em Sao Paulo, Parang,
Minas Gerais, Alagoas, Pernambuco, Bahia, Sergipe, Piaui.

No Piaui no municipio de Altos por sua vez, mantém-se viva
uma forte tradicao religiosa e popular manifesta em festividades como
os Festejos de Sao José dos Altos, as Festas Juninas, a Festa do Divino,
os reisados, o bumba-meu-boi, as Dancas de Sao Gong¢alo, dentre ou-
tras.

Segundo a figura abaixo, mostra a representacao do altar da
danc¢a em honra a Sao Gongalo, podendo varia sua ornamentacao de
acordo com cada regiao, porém mantendo a mesma estrutura.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa procura construir através de um olhar sobre
a cultura piauiense através de observacao das praticas, relatos de ex-
periéncias e descricdes da Danca de Sao Gongalo enquanto tradicdo e
memoria da localidade de Palmeiras dos Gomes, Altos, Piaui. A Danca
de Sao Gongalo: tradicdo memoria e identidade tém como objetivo
construir através de uma analise sob o ponto de vista da pesquisa
descritiva, utilizando como referencial teérico os estudos sobre a me-
moria, a oralidade e patrimonio cultural, em busca da compreensao
da problemadtica da cultura na contemporaneidade, suas transforma-
¢Oes e didlogos com a cultura urbana.

O presente trabalho tem sua metodologia baseada na pesquisa
descritiva utilizando coletas de dados por meio de procedimentos com
entrevistas, contando ainda com elementos com observagdes, dialo-
gos, videos com os agentes culturais envolvidos na danca.
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RESULTADOS

A Danga de Sao Gongalo na comunidade de Palmeiras dos
Gomesem Altos.

A localidade de Palmeiras dos Gomes encontra-se, a 22 km de
distancia do municipio de Altos. Tendo seu surgimento, segundo os
moradores da regido no século Xlll, fundado pelo senhor Manoel Go-
mes, um senhor de muitas posses e muitas terras, que faleceu, e suas
terras foram passadas para seus herdeiros, que em seguida venderam,
e a partir dai surgiu Palmeiras dos Gomes.

E importante citar que as informacdes sobre o surgimento e
quantidade de habitantes nao constam em dados precisos do senso.
A renda per capita dos moradores da localidade de Palmeiras dos Go-
mes encontra-se na agriculta dividindo-se em planta¢des de roca e o
cultivo hortigranjeiro.

A Danca de Sao Gongalo da comunidade de Palmeiras dos Go-
mes em Altos é realizada para pagamento de promessas dedicadas a
uma boa colheita, a chuva, etc. ou em forma de agradecimento pela
saude, pela colheita que foi favoravel etc.

A execucdo da danca acontece em frente ao altar montado para
o santo. As mulheres e homens dangam e prestam reveréncia ao san-
to, enquanto 0s musicos tocam seus instrumentos. Os instrumentos
que compdem a Danca de Sao Gongalo em Palmeiras dos Gomes sao
o violao e o acordeon. Em Palmeiras dos Gomes o seu uso é indispen-
savel, pelo fato de ser um dos principais instrumentos da danca, dan-
do ritmo e beleza a danca.

Os instrumentos harmonicos sao essenciais em movimentos cul-
turais e comumente usados nesses movimentos pelo fato de serem
instrumentos que sao mais perceptiveis os ouvidos. Outro instrumen-
to usado na Danca de Sao Gongalo era a rabeca, porém hoje nao faz
mais uso desse instrumento na localidade de Palmeira dos Gomes.
Esses instrumentos sdo tocados em manifestagcdes populares e religi-
osas desde os remotos tempos da colonizagao brasileira. Sua constru-
¢ao, afinagcao e a maneira de tocar mudam conforme a regiao de ori-
gem.
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Ultimamente a rabeca tem sido difundida por musicos popula-
res que a trouxeram para os grandes centros urbanos.

Esses instrumentos acompanham os benditos ou entoados can-
tados pelos agentes culturais, as can¢des acontecem em forma de im-
provisos, e em outros momentos em forma de lamentos.

A danca para pagar promessa ou agradecimento é feita
em jornadas. Durante essas etapas sao repetidos alguns
benditos e reveréncia o santo. Chamava-se jornada a
série de versos cantados sem interrupgao. (CASCUDO,
2000, p.05).

Os homens da localidade de Palmeiras dos Gomes sao respon-
saveis pela musica executada durante a danca, o violeiro e o sanfoneiro
fazem o papel de guia e contraguia, os mesmo fazem afuncao de uma
regente o guia, e o contraguia faz o papel de maestro assistente. Sabe-
se que a Danca era repassadas de pai para filhos, procurando assim,
manter viva tal manifestacao cultural, mas que em determinado mo-
mento passou por um processo de desarticulacao, na execucgao da
Danca de Sao Gongalo na localidade de Palmeira dos Gomes.

Segundo os moradores da localidade, a Danca voltou a ser rea-
lizada quando os moradores passaram por uma grande escassez de
agua e rezaram ou santo e o milagre foi atendido pelo Santo, apare-
cendo varias fontes de 4gua na localidade. A comunidade agradecida
cumpre a promessa, dangando em homenagem ao santo. Desde en-
tdo este é mencionado como "Santo das Aguas”. Esse depoimento é
comum em toda a comunidade de Palmeiras dos Gomes.

DISCUSSAO
Memoria, Historia e Identidade.

A memodria e identidade no contexto historico trabalham coma
reconstrucao de uma determinada cultura essa construcao se a partir
de uma memédria local onde é composta de experiéncia a cerca de
determinados movimentos culturais trabalhando a estrutura simboli-
ca da cultura. Tentando identifica as atividades ou manifestacdes que
estdao expostas ao meio em qualquer ambiente cultural. Onde estao
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ligados diretamente a costumes convencionais e ndo convencionais
de uma determinada regiao. Transcrevem através do tempo os anseios
e medos sobre a perca de seus costumes em certos espacos.

Em outros casos a reconstru¢cao da meméoria histéria e identida-
de, firmam-se na reconstrucdo da rememorizacao de manter viva, o
que chamo neste trabalho de “Chama da Memoéria”.

Portanto culturalmente os nortes entre memoria histéria e iden-
tidade tém no passado caminhos a serem percorridos, pér meio da
reconstru¢ao com base em elementos simbolicos. Ao longo da cons-
trucao deste trabalho, pude observar que sao muitos os autores que
investigam sobre o tema Danca de Sao Gongalo. O que remete ao seu
surgimento da origem da danca de Sao Gongalo.

Sdo inumeras as duvidas que rodeiem a figura de Sao
Goncalo, santo teria nascido na cidade de Tagilde em
Portugal, falecendo a 10 de janeiro cerca de 1284, em
Amarante. Sdo Goncalo néo foi canonizado (SANTOS
2003).

Alguns autores e tedlogos que se debrucam sobre a devocao
em Portugal, onde os votos que dependendo da regiao recebe o nome
de promessa sao dedicados a Santo Anténio de Lisboa. A cultura Por-
tugal em é descrita como culto popular tendo como suas especialida-
des heterodoxas com cunho literario extraidos da etnografia e do fol-
clore.

Camara Cascudo em seus estudos, indica que seu culto teria vin-
do paraa América portuguesa por meio de seus devotos, sendo extre-
mamente festejado na Bahia do século XVIII.

A danca em honra a Sao Gongalo suscita muitos assuntos em
volta desse tema, uma vez que em cada lugar se acrescenta dados,
que somados a metodologias de analise irdo se acumulando até cria-
rem algo bem mais sélido ao redor desta danca. Estes trabalhos procu-
ra contribuem com conteudos sobre a Danca em honra a Sao Gonga-
lo, e estabelecer por meio de um olhar a cultura piauiense e por meio
da observacao das praticas, relatos de experiéncias e descri¢des da
Danca de Sao Gong¢alo enquanto Tradicao Meméria e Identidade na
localidade de Palmeiras dos Gomes, Altos, Piaui.
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Partindo assim de observagodes, didlogos, entrevistas e videos
com os agentes culturais envolvidos na dan¢a. No primeiro contato
usou-se de didlogos informais em roda de conversas sem pretensao
de analisar qualquer assunto, apenas para conhecer mais sobre a ma-
nifestacao cultural a Danca de Sao Gongalo na localidade de Palmeira
dos Gomes.

Em seguida, através de artigos de autores que discorrem sobre a
danca de Sao Gongalo, assim nos aproximamos do conhecimento que
agora necessitava ser teorico, historico, antropoldgico e musical. No
entanto ja na presenca dos agentes culturais, discutimos sobre a me-
moria historia e a identidade da Danca de Sao Gong¢alo na Palmeiras
dos Gomes através de entrevistas e contato pessoal e interpessoal.

Enquanto aconteciam as entrevista os didlogos foram funda-
mentais para a realizacao deste trabalho. Outro ponto de sumaimpor-
tancia foi o cuidado em que esses agentes tiveram em contar sua
historias e suas experiéncias e seus medos em relacdo ao enfraqueci-
mento da manifestacdo cultural, além de procurarem disseminar os
seus conhecimentos passados dos avds, para as proximas geragoes.

Pode-se perceber durante a pesquisa de campo que os agentes
culturais mostravam suas informacgodes para quem quisessem apren-
der e dividam-se das seguintes formas: onde quem sabe cantar as en-
toadas ou versos, ensina para quem quisessem cantar, e as pessoas
interessadas em tocar, mas sempre com algumas dificuldades.

Durante as gravagdes de videos que continha o momento da
execuc¢ao da Danca de Sao Goncalo os agentes culturais mostraram-
se curiosos sobre o que seria feita desse material uma das perguntas
mais frequentes na localidade de Palmeiras dos Gomes, como se faz
para esta danca nao acabar. Outrora em determinados momentos
durantes o termino das grava¢des dos audios, um depoimento se tor-
nou marcante quando um dos agentes culturais disse: “moga, sabe o
que agente queria mesmo era é que pessoas como vocé, tomasse a
frente dessa cultura” O que nos faz crer que essa manifestacao cultural
nao pode se perder. Percebe é uma caréncia da parte politicas publi-
cas que amparem essa e tantas outras manifestacdes espalhadas pelo
Brasil.

Para (MORAIS 2013, p.14), a devocao dessas pessoas simples e
marcadas pelo pagamento de promessas e obediéncia aos santos de
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devocao, assim como ao Sao Gongalo, o reisado e as praticas de rezar
de curar cultos exceléncias e benditos permeiam as vivencias religio-
sas de individuos que dedicam sua vida na fé e devoc¢do aos santos.
ManifestacOes de carater imaterial e material que permeiam todo o
Brasil e principalmente o nordeste brasileiro, locais aonde as tradi¢des
vem sendo esquecida devido os confrontos com um tempo presente
que muitas vezes deixa para tras manifestacdes populares ou as crista-
liza em uma perspectiva folclorizada.

Palmeiras dos Gomes e a Danca de Sao Gongalo

Palmeiras dos Gomes esta situada no municipio de Altos no es-
tado do Piaui. Fazendo parte da grande Teresina. Altos foi fundado em
1922, e até a ultima atualizagao no (IBGE) Instituto de Geografia e Es-
tatistica em julho de 2008, sua populacao era de 39.975 habitantes
numa area total de 957,65 km?. Em Palmeiras dos Gomes, a Danca de
Sao Gongalo é movida deTradicao e Fé, é um lugar de gente simples e
muito acolhedor Sua manifestacao cultural a Danca de Sao Goncalo,
aonde é claramente carregada de pedidos como, saude individual e
familiar, prosperidades, e entoadas em formas de agradecimentos, por
gracas alcancadas, pela chuva.

As entoadas por sua vez sao compostas de ritmos sincopados e
bem marcados. Os passos de dancas, que sao usados na bhora da dan-
¢a, mais lembram dancas medievais ou danca indigenas e africanas,
mais teoricamente nada provado em relacao a essas dancas.

Os instrumentos musicais que acompanham os agentes cultu-
rais sao predominantes dependendo de cada regiao do Brasil. Em cer-
tas regides € comumente encontrado o Pandeiro, Triangulo, a Rabeca,
Acordeon, Violao. Hoje sao predominantes na localidade de Palmei-
ras dos Gomes Altos-Pl, Sanfona/Acordeon, e o Violdo, os agentes cul-
turais fazem uso desses instrumentos para a realizacao de improvisos,
entoadas ou jornadas. Isso ocorre de acordo com a pessoa que se apro-
xima do altar, detalhes estes que fazem da Danca de Sao Goncalo cheias
de amor e de muita devoc¢do. Durante a pesquisa de campo, foram
perceptiveis como os agentes culturais da roda de Sao Gongalo dedi-
cam-se a cada etapa de construcao para a realizacao da Danca a Sao
Gongalo.
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A paixdo por esta manifestacao cultural é repleta de dedicacao,
oracao, e muita fé. Uma vez que cada morador da regido sai de suas
casas para ajudar na organizacgao da festa, os agentes culturais se red-
nem para fazerem a Danca de Sao Gongalo. As senhoras por vez orga-
nizam-se em preparem as comidas, bebidas, e os leildes que aconte-
cem sempre ao final de cada Roda de Sao Gongalo.

Os senhores por sua vez, sao responsaveis pelas fogueiras e atu-
am também na organizagao do local onde os musicos iram tocar, os
senhores muitas vezes, cantam o que lhe foi passado por tradicao oral.

Meu Senhor, Sao Gong¢alo. Meu Senhor, Sdo Gongalo. Jornada
€ a primeira. Meu Senhor, Sao Gongalo |[...]

Uns dos pontos interessantes na manifestacao cultural da Dan-
¢a em honra a Sao Gongalo sao as variacbes musicais, entorno das
partes das letras dos versos ou entoadas, nomes que variam de acordo
com cada regiao.

Segundo (ATTA1983, p.85) quanto aos versos, é
interessante notar que vem omitidos o que é percebido
pelo povo como sinal de decadéncia da devocdo. Os
dancantes, a época ja ndo se lembrava deles.

O que se torna seus ritos variantes de acordo com cada autor e
cada regiao em que a Danga em honra a Sao Gongalo acontece. Se-
gundo (LIMA E GOMES 2008, p.8) versao que a musica tem um ritmo
cadenciado. Acompanhando essa musica sao cantados benditos em
louvor ao Santo.

Segundo (BOMFIM 2006, p.49) entende-se uma manifestacao
como um rito partindo de pressuposto que existe uma relagao direta
de suarepresentagao com o contexto social em que o grupo esta inse-
rido. Essa manifestacao cultural é apresentada como forma de expor
um pensamento relativo em torno de uma determina cultura.

CONCLUSAO
A vivencia cultural exercida em Palmeira dos Gomes abrange

fronteiras entre a memaria sua histoéria e sua identidade sua
rememorizacdo é realizada por meio da manifestacao cultural. A im-
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portancia desta tradicao enquanto relacdo social e religiosa tem for-
tes fatores de formacao da localidade. A Pesquisa conseguiu expor
caracteristico socio culturais. Ao nos referirmos sobre a Danca de Sdo
Goncalo percebemos hoje uma preocupacao por parte dos agentes
culturais locais sobre o processo de desarticulacao e até da continui-
dade deste patriménio cultural, hoje é perceptivel que a Danga de Sao
Goncalo estao sofrendo grandes modificacdes dependendo da sua
regiao levando em consideragao os proprios instrumentistas que es-
tao se adequando para suprir a caréncia realizando fun¢des de guia e
contra guias. O que mostra que sao necessarias agcdes que venham
salvaguardar e versar sobre a manifestacao cultural. A pesquisa ne-
cessita de maiores estudos voltados para suas origens, pois em meio a
comunidade cientifica ainda sao poucos os autores que versam sobre
a origem da danca de Sao Goncalo. A danga em honra a Sao Gongalo
necessita de sua historia, memoria, e identidade preservadas, em to-
das as suas vertentes, seja Sao Gong¢alo do Olho d"agua do meio, ou
do Amarante, seu legado precisa ser preservado.
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ESCOLA DE MUSICA ADALGISA PAIVA:
0 SOCIAL EM PAUTA NA UNIVERSIDADE

Gléria Maria Rocha Luz’, Ednardo Monteiro Gonzaga do Monti>

1.INTRODUCAO

A Escola de Musica Adalgisa Paiva (EMAP), foi uma instituicdao
nao governamental instaurada no espaco fisico da Universidade Fe-
deral do Piaui (UFPI) , que se manteve em funcionamento entre os
anos 2002 e 2010, tendo como objetivo principal, a profissionalizacao
de jovens musicos, assim como a preparacao dos mesmos para ingres-
so no curso de Licenciatura em Musica da UFPI.

Por meio da interpretacao da cultura material e do discurso de
pessoas envolvidas com a EMAP aos quais se teve acesso, buscou-se
compreender e refletir sobre suas praticas pedagdgico-musicais, o re-
pertorio, as relagdes interpessoais, a sua funcao social, dentre outros
aspectos que permitissem resgatar e dar visibilidade as memadrias em
torno da instituicao.

As primeiras buscas por informacdes e documentos
concernentes a instituicao deram-se por meio da Histéria Oral. Isso
porque, partindo de reflexdes sobre historiografia, histéria e memo-
ria, acredita-se que dedicar um tempo de escuta sensivel ao que dizo
entrevistado, podendo observar as inflexdes de sua fala, suas expres-
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soes fisicas e faciais, podem tornar mais nitida a interpretacao de suas
memodrias.

Segundo Grazziotin e Almeida (2012) a Histéria Oral € um dos
meios que promovem aproximacoes entre a Historia e a memoria. As
autoras destacam ainda que muitas vezes esses dois termos sao con-
fundidos por pesquisadores, sendo que “a meméria constitui-se em
documento, e a Historia Oral é a metodologia aplicada no intuito de
operacionalizar o didlogo entre teoria e dados empiricos, promoven-
do outras perspectivas de conhecimento do passado.” (Grazziotin e
Almeida, 2012, p. 35-36)

Foram entrevistados o Doutor em Musicologia/Etnomusicologia,
Joao Berchmans de Carvalho Sobrinho, um dos elaboradores do pro-
jeto de criacao da Escola de Musica Adalgisa Paiva e o Capitao da
Policia Militar do Piaui (PMPI), Anténio Carlos Rocha Sousa, que atuou
como professor de trombone e regente de alguns grupos musicais na
instituicdo pesquisada.

Por meio de informacgdes oriundas dos entrevistados, chegou-
se aum armario que guarda documentos que restaram da EMAP. Den-
tre os documentos encontrados estao, fichas de inscricao, cadernetas,
apostilas, oficios, memorandos, livro de ocorréncia, atas de reunides,
fotos, partituras, CDs, notas fiscais, dentre outros. Todos foram catalo-
gados conforme a tipologia e mantidos na prateleira em que foram
encontrados. Apenas algumas folhas que estavam soltas foram passa-
das para pastas as quais supunha-se que poderiam pertencer.

Foram feitas fotografias de alguns documentos do armario que
somadas a arquivos digitais concedidos pelos entrevistados e outros
encontrados em pesquisas pela internet, foram separados e classifica-
dos segundo sua origem e/ou tipologia e constituem um banco de
dados armazenado em dispositivo mével pessoal da pesquisadora.

Acredita-se que a reuniao desses documentos num banco de
dados facilitara o acesso a informacdes sobre a EMAP, assim como o
desmembramento de outras pesquisas em torno da instituicao, con-
tribuindo para o cumprimento de um dos objetivos propostos no pro-
jeto maior ao qual esta atrelada essa pesquisa, que é preservar a docu-
mentacao de instituicdes educacionais que atuaram na educacao
musical em Teresina por meio da construcao de um acervo digital.

Considerando sua influente atuacdo no cenario musical
piauiense, foi que se buscou por meio da histéria oral e interpretacao

96 Livro 1 - Histdria da Educacao



da memoria documental da instituicao respostas para os seguintes
questionamentos: Quais os objetivos da EMAP? Como se deram as
praticas educativas nessa instituicao? Quais contribui¢des trouxe para
o cenario cultural teresinense? Por qual motivo foi descontinuada?
Onde estao os elementos da cultura material e o acervo da institui-
¢ao?

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 Referencial Teédrico

Na Revisao de literatura feita como primeira etapa deste traba-
Iho, buscou-se realizar leituras e reflexdes que possibilitassem a cons-
trucao de umafundamentacao tedrica que servisse de suporte para as
diversas fases da pesquisa. Os textos iniciais trouxeram esclarecimen-
tos sobre o papel da historiografia e sobre como o historiador e edu-
cador pode refletir a partir da histéria da educacao. Névoa (2011) men-
ciona que se pode expectar que um historiador, no minimo, seja capaz
de interrogar os problemas do presente, usando ferramentas do seu
préprio oficio, e o minimo que se espera de um educador é que possa
pensar sua pratica conforme a mudanca do tempo e de forma que
contribua para a renovacgao da escola e da pedagogia. Névoa chama
de equacao a juncao dessas duas vertentes do conhecimento:

Ao historiador da educacdo pede-se que junte os dois
termos dessa equacdo. Nao hd Histéria da Educacao sem
a mobilizacao rigorosa dos instrumentos tedricos e
metodoldgicos da investigacao histérica. Mas também,
nao ha Histéria da Educacao sem um pensamento e um
olhar especificos sobre a realidade educativa e
pedagdgica. (NOVOA, 2011, p.9).

Partindo de uma visao mais abrangente, buscou-se compreen-
der um pouco da histéria do ensino de musica em instituicées que
foram referéncia no Brasil, afunilando para leituras do ensino de mu-
sica no Piaui e consequentemente em Teresina, com a intencao de
conhecer e poder refletir sobre a inter-relacao e diferencas do ensino
de musica em cada um desses contextos.
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Em nivel de Brasil esta, por exemplo, a tese de doutorado de
Monti (2015) que aborda o ensino de musica e o canto orfednico de
Villa Lobos no Instituto de Educac¢ao do Rio de Janeiro, no periodo da
Era Vargas, enquanto no ambito do Piaui se tem a dissertagao de
mestrado de Filho (2009), que retrata a histéria e memoria da educa-
¢ao musical no estado, percorrendo desde as primeiras iniciativas de
institucionalizagao do ensino de musica, que surgiram em meados da
década de 70 do século XX, até a instauragao de um curso superior.

Numa abordagem sobre fontes documentais, Bacellar (2008),
fala sobre os desafios encontrados na pratica de um pesquisador e
traz orientagdes sobre como fazer bom uso dos documentos. Ele res-
salta a necessidade de o pesquisador possuir conhecimentos prévios
sobre o assunto da pesquisa e estar munido das armas certas para,
com precaucao, prosseguir na andlise e na interpretacao de suas fon-
tes.

Dentre as armas necessarias para o pesquisador apontadas por
Bacellar (2008) estao, conhecer a origem dos documentos; descobrir
onde se encontram os papéis que podem ser Uteis para a pesquisa;
preparar-se para enfrentar as condi¢des de trabalho do arquivo esco-
Ihido; localizar as fontes no arquivo com base em instrumentos de
pesquisa e investigacdes adicionais, unido de muita paciéncia; apren-
der e aprimorar-se em técnicas de levantamento, selecao e anotagao
do que é interessante e de registro das referéncias das fontes para
futura citacao; cruzar fontes, cotejar informacgdes, justapor documen-
tos, relacionar texto e contexto, estabelecer constantes, identificar
mudancas e permanéncias.

Um aprofundamento em leituras sobre os diversos contextos
educativos, escolares e extraescolares, foi essencial para que se pu-
desse enxergar as ONGs como espacos onde o ensino e aprendizagem
de musica podem efetivamente acontecer. Pena (2006) ao referir-se a
projetos educativos extraescolares discute duas posturas de ensino
em projetos de educacdao nao formal. Aqueles com func¢des
contextualistas que priorizam a formacao global do individuo,
enfocando aspectos psicolégicos ou sociais, e os aqueles com fun-
¢Oes essencialistas, voltados para os conhecimentos propriamente
musicais, enfatizando o dominio técnico-profissionalizante da lingua-
gem e do fazer artistico. Ela ressalta a possibilidade de se articular as
duas funcdes no ensino de musica nesses espacos.
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[...] os projetos educativos extra-escolares, com
finalidade social, ttm mostrado a validade, no ensino
das artes, das funcbes contextualistas — tais como o
desenvolvimento da auto-estima, da autonomia, da
capacidade de simbolizar, analisar, avaliar e fazer
julgamentos, além de um pensamento mais flexivel
[...].Tais projetos articulam essas funcodes
contextualistas, voltadas para a formacao global dos
alunos, com o dominio do fazer artistico, inclusive como
alternativa de profissionalizacdo. (PENNA, 2006, p. 37).

Portanto, segundo Wille (2005) em discussao com outros teori-
cos da educacdo e da educacao musical, a educacao nao formal pode
ser caracterizada por atividades que possuem carater de
intencionalidade, mas que sao pouco estruturadas e sistematizadas.
Atividades onde as relagdes pedagdgicas, nao estao formalizadas con-
forme as normatizacdes de ensino vigentes no estado e se as ONGs se
configuram como tal, assim também definimos a EMAP.

2.2 Metodologia

Ap6s um aprofundamento em leituras de teses, dissertacdes e
outras publicacdes voltadas a tematica em questao partiu-se para a
fase de buscas por fontes documentais que pudessem elucidar a his-
toria da Escola de Musica Adalgisa Paiva.

As primeiras buscas por informacdes e documentos
concernentes a instituicao pesquisada deram-se por meio da Historia
Oral.Isso porque, partindo de reflexdes sobre historiografia, histéria e
memoria, acredita-se que dedicar um tempo de escuta sensivel ao que
diz o entrevistado, podendo observar as inflexdes de sua fala, suas
expressoes fisicas e faciais, podem tornar mais nitida a interpretacao
de suas memorias.

Segundo Grazziotin e Almeida (2012) a Histéria Oral é um dos
meios que promovem aproximacoes entre a Historia e a memoria. As
autoras destacam ainda que muitas vezes esses dois termos sao con-
fundidos por pesquisadores, sendo que “a meméria constitui-se em
documento, e a Historia Oral é a metodologia aplicada no intuito de
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operacionalizar o didlogo entre teoria e dados empiricos, promoven-
do outras perspectivas de conhecimento do passado” (Grazziotin e
Almeida, 2012, p. 35-36)

Foram entrevistados dois participantes do cenario da EMAP, o
Doutor em Musicologia/Etnomusicologia, Joao Berchmans de Carva-
Iho Sobrinho, que foi um dos elaboradores do projeto de criagdo da
Escola de Musica Adalgisa Paiva e o Capitao da Policia Militar do Piaui
(PMPI), Anténio Carlos Rocha Sousa, que atuou como professor de
trombone e regente de alguns grupos musicais na Escola de Musica
Adalgisa Paiva.

Por meio de informagdes vindas de um dos entrevistados, che-
gou-se a um armario destinado a guardar documentos da EMAP, que
estava numa das salas de aula do setor de musica da UFPI, no mesmo
espac¢o onde a instituicdo funcionou. O armdrio teve que ser aberto
forcadamente e trocado o cadeado, pois nao foram encontradas as
chaves do cadeado anterior.

Dentre os documentos encontrados estao, fichas de inscricao,
cadernetas, apostilas, oficios, memorandos, livro de ocorréncia, atas
de reunides, fotos, partituras, CDs, notas fiscais, dentre outros. Os do-
cumentos estavam mal armazenados, o armario empoeirado, com tei-
as de aranha, baratas e algumas prateleiras com cheiro desagradavel,
como se 0s papéis tivessem tido contato com agua. Isso pode confir-
mar a informacdo dada pelo entdo coordenador do curso de licencia-
tura em Musica da UFPI, ao dizer que parte do material referente a
EMAP foi destruido por dgua da chuva, quando o espaco sofreu uma
pequena inundacao. A maior parte do que foi encontrado data de
2005a2010.

Embora mal armazenado, o que foi encontrado estava em bom
estado de conservacdo. Os documentos foram catalogados conforme
a tipologia e mantidos na prateleira em que foram encontrados. Para
facilitar a localizacao, as prateleiras foram enumeradas, de cima para
baixo e os nomes das pastas na catalogagao estao tal como escritos
nas pastas do armario.

Foram feitas também fotografias de alguns desses documentos,
para que pudessem ser analisados com mais cautela, nao deixando de
lado os cuidados com o0 manuseio dos mesmos, tendo em vista que a
pesquisadora tomou por base as orientagcdes de Bacellar (2008) que
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ao discutir sobre uso e mau uso de arquivos destaca aimportancia do
uso de luvas, mascaras e aventais como meio de prevencao da saude
do consulente e como forma de favorecer a preservagao do papel.
Outra forma de pesquisa por fontes documentais foi a busca por sites
de informacgdo, matérias de jornais e publicacées em redes sociais na
internet. Nisso foram reunidos enderecos eletronicos, imagens, videos
e capturas de telas de textos de jornais e outros.

Por fim, reuniu-se os documentos digitais encontrados na
internet, com aqueles pertencentes aos arquivos pessoais dos entre-
vistados e as fotos tiradas de documentos do armario, criando-se um
acervo digital, onde, separados e classificados segundo sua origem e/
ou tipologia, os documentos foram salvos numa pasta nomeada “Ar-
quivos Online” e armazenados num dispositivo mével (pendrive) e
em computador pessoal da pesquisadora.

Acredita-se que a reunido desses documentos facilitard o acesso
a informacgdes sobre a EMAP, assim como facilitard o processo
investigativo da pesquisadora que podera atualizar o banco de da-
dos, sempre que receber novos arquivos, contribuindo para o cumpri-
mento de um dos objetivos propostos no projeto maior ao qual esta
atrelada essa pesquisa, que é preservar a documentacao de institui-
¢Oes educacionais que atuaram na educacao musical em Teresina por
meio da construcao de um acervo digital.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante da analise das entrevistas e demais fontes documentais
consultadas no decorrer da pesquisa, pode-se perceber as contribui-
¢Oes trazidas pela Escola de Musica Adalgisa Paiva a educagcao musi-
cal emTeresina. A instituicdo foi uma das que teve destaque ao ofere-
cer o ensino gratuito de musica na capital, na primeira década do sé-
culo XXI.

Rocha Sousa (2019), ao fazer um relato sobre sua experiéncia
pessoal e suavisao sobre o ensino de musica e a sociedade teresinense
na década de 80, ressalta as dificuldades encontradas pela grande ca-
mada da populacdo de se teracesso a professores e escolas de musica
em Teresina. Ele destaca o ensino de musica em duas instituicoes, na
Escola de Musica de Teresina — EMT e em curso superior de Artes na
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Universidade Federal do Piaui, mas diz que esses espacos se mostra-
vam socialmente muito distantes para alguém que era“de bairro’, com-
preende-se que essa expressdao deva referir-se a pessoas da periferia
de Teresina ou mesmo pessoas de baixo poder aquisitivo.

Ao falar sobre sua interpretacao a respeito das contribuicdes que
a EMAP trouxe a capital do Piaui, o entrevistado tece um comentario
sobre um movimento na educacao musical que acontecia na mesma
época em Teresina, que era a pratica das bandas de musica,
conectando-o ao surgimento da EMAP, em 2002, dentro da Universi-
dade Federal.

[...] depois de anos que as bandas de musica foram se
propagando pela cidade, foi criando-se mais publico
para estudar musica. De repente, a UFPI que sempre
teve um nome grande [...] abre as portas para a cidade
toda ir pra la [...] Teresina que sempre foi de tribos, a
tribo dos eruditos, a tribo dos rockeiros da zona leste e
a tribo dos musicos de banda. [..] Um dia, eu fiquei
saudosista, quase chorando, quando vi ali o pessoal da
zona leste, de camisa preta, ao lado do menino do
mocambinho que tocava bombardino, junto com todos
os outros. Isso foi a grande coisa que a EMAP
proporcionou, ela pegou uma cidade heterogénea e
homogeneizou musicalmente (ROCHA SOUSA, 2019).

Ainterpretacdo que se faz sobre o que Rocha Sousa (2019) diza
respeito dos impactos e contribuicées que a EMAP trouxe a sociedade
teresinense, € que o surgimento da instituicao aproximou pessoas que
viviam em realidades sociais distintas ou porque nao dizer bem dis-
tantes e que as praticas musicais também diferiam em cada um desses
espacos. Essa informacao corrobora as palavras da professora Léda
Napoleao que a época assumia a presidéncia do Servico Social do
Estado (SERSE) e, em entrevista a Agéncia Piaui de Noticias (2002),
antigo site oficial do governo estadual do Piaui, ao se referir a EMAP,
diz: "Fizemos questao de levar adiante o projeto da escola, que vai
beneficiar também criancas e jovens carentes da periferia de Teresina
através de trabalho de extensao".

Uma matéria publicada em 26 de abril de 2002 na Agéncia Piaui
de Noticias, diz que mais de um mil e duzentos (1.200) candidatos
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procuraram inscrever-se nos cursos ofertados pela EMAP. E que a es-
cola livre de musica era resultado de parceria entre o (SERSE), Funda-
¢ao Estadual de Cultura (FUNDEC) e UFPI, sendo totalmente gratuito
0 acesso a instituicdao. A mesma matéria divulga ainda que deveria
acontecer um trabalho de extensao a ser realizado nos bairros de
Teresina pelos professores de musica da EMAP. Porém esse trabalho
de extensao ainda ndo pode ser comprovado por meio de fontes do-
cumentais.

Embora a EMAP tenha facilitado o acesso ao ensino de musica a
populacao de baixa renda, o foco principal da instituicdo era
profissionalizar musicos que ja possuiam uma experiéncia musical.
Essa informacao pode ser percebida enfaticamente tanto nos objeti-
vos da escola - conforme escrito no seu projeto de criagdo - quanto na
fala dos entrevistados e na andlise que se faz das praticas musicais
exercidas dentro da instituicdo. Com poucos meses de funcionamen-
to, a EMAP ja dispunha de uma orquestra de jazz, uma big band e
outros grupos compostos por seus alunos.

Os cursos ofertados na EMAP eram de viés profissionalizante.
No projeto de criacdao da escola ao qual se teve acesso, um dos objeti-
vos principais da instituicdo era formar profissionais em musica tanto
iniciantes, como os que ja desenvolvessem atividades na area, com o
intuito de alcancar melhor qualificacao e aproveitamento em suas
praticas profissionais e artisticas.”

Por meio de fichas cadastrais e informagdes concedidas em jor-
nal online que circulava a época, sabe-se que grande parte das pesso-
as que procuravam a instituicao, tinha uma experiéncia musical pré-
via. Isso se comprova nos grupos musicais formados por alunos da
EMAP, como por exemplo, a Orquestra Ray Conniff, Big Band da EMAP,
Sexteto Jazz, Grupo de Cordas Friccionadas, Grupo de Rock, Grupo
Vocal EMAP, GMUCO - Grupo de Musica Contemporanea, dentre ou-
tros que, em curto espaco de tempo apds a fundacgdo da escola, ja se
apresentavam em eventos da UFPl e em espacos publicos de Teresina.

Os“testes para medir musicalidade”eram avaliacées pelas quais
todos os inscritos tinham que passar. Era uma forma de nivelar as tur-
mas por nivel de conhecimento teéricomusical dos inscritos e
classifica-los conforme o nimero de vagas. Os testes eram elaborados
em dois niveis diferentes, nivel | e nivel ll, e ao se inscrever para uma
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das modalidades oferecidas pela escola, o aluno precisava no ato da
matricula, identificar em qual nivel gostaria de ingressar. Rocha Sousa
(2019) em entrevista, esclarece que o nivel | seria para alunos que esta-
vam iniciando os primeiros contatos com musica e que o nivel Il era
para alunos iniciados, ou seja, que tinham uma experiéncia musical
prévia. Esclareceu ainda que os iniciados estariam classificados em
iniciados intermediarios e iniciados avancados.

Cerca de um ano apods a sua fundacgdo, a EMAP passou a funcio-
nar em prédio especifico, com salas de estudo individuais, coletivas e
outros espacos, deixando assim de compartilhar as mesmas salas do
curso de Artes da UFPI. Notas fiscais e orcamentos encontrados mos-
tram que a escola também recebeu verba destinada a aquisicao de
instrumentos musicais e equipamentos essenciais para o funciona-
mento da mesma. Nos arquivos pessoais de um dos entrevistados,
encontrou-se também copia do texto de depoimento de um ex-aluno
da EMAP, publicado em rede social, onde escreveu sobre o espaco
fisico da escola e expds seu pensamento a respeito do ensino que ali
era ofertado, além de lamentar a descontinuidade da instituicao.

[...] Havia uma biblioteca farta de livros técnicos que
nenhuma escola/instituicdao do estado possuia; salas
amplas para ensaio e estudo individual, todas
apropriadas para o estudo e a pratica musical. Nao
podemos excluir a existéncia de problemas de ordem
pedagdgico-musicais (como pode acontecer em
qgualquer outra escola), todavia, posso afirmar que, se
existe um antes e um depois quando o assunto é
gualidade na formacdo de musicos no estado, a EMAP
deu uma grande contribuicao. [...] Lamentavelmente, a
EMAP se diluiu na mesma intensidade politica que
emergiu, mesmo sabendo que o seu papel e o
compromisso com a profissionalizacdo do mercado fora,
naquele espaco de tempo, realizado de maneira plena.
Razdes para que isso acontecesse? Multiplas (que nao
vem ao caso aqui). (CARVALHO, 2010)

Documentos acessados durante a pesquisa mostram que du-

rante os anos 2001 e 2009, a EMAP funcionou no espac¢o do Centro de
Ciéncias da Educacao (CCE) na UFPI, mantendo, durante esse tempo,
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descompassos com o Departamento de Musica e Artes Visuais (DMA).
Divergéncias concernentes ao planejamento pedagdgico dos cursos
oferecidos pela EMAP, ao perfil ideal de formacao que a escola defen-
dia ou mesmo ao espaco fisico e instrumentos musicais que, a princi-
pio, eram compartilhados entre as duas instituicbes podem ser os
motivos desses conflitos. Tal conjectura surgiu da analise de informa-
¢Oes obtidas em entrevistas e didlogos com participantes desse cena-
rio.

Os entrevistados destacaram também que o ensino na EMAP
estava focado no desenvolvimento de habilidades praticas, como por
exemplo a capacidade de improvisagao e execucao de linguagens rit-
micas diferentes do que era feito na regiao, a exemplo o jazz.

Embora a escola funcionasse dentro da UFPI, documentos reve-
lam que o pessoal da EMAP nao tinha contratacao de trabalho com a
Universidade. O pagamento era feito por meio de parcerias entre a
escola e prefeitura municipal, por exemplo, ou por meio de verba con-
cedida por emendas parlamentares. Acredita-se que por esse motivo
a direcao da escola se sentisse desobrigada a manter um vinculo
institucional e pedagogico com o curso superior em musica na UFPI, o
que poderia ter contribuido com a descontinua¢cao da EMAP.

[...]JEssa escola foi criada dessa maneira, um apéndice
dentro da Universidade, dentro do CCE, mas sem
nenhuma relacdo com o Curso de Musica do CCE. [..] O
espaco é da Universidade, o patrimonio é da
Universidade - porque todos os instrumentos sao
patrimoniados na Universidade - e a escola nao
pertence a Universidade. (CARVALHO SOBRINHO,
depoimento oral, 2008 apud FILHO, 2009, p. 191).

Nao se pode afirmar o real motivo de descontinuac¢ao da escola,
se foram conflitos ideoldgicos e politicos, se foi desinteresse por parte
daqueles que tinham condi¢des de mantéla viva ou se ha outras ques-
tées que provocaram o corte orcamentario. O que se sabe é que hou-
ve algumas interrup¢des em seu funcionamento devido a falta de ver-
ba para pagamento de professores e manutencao da escola, chegan-
do aencerrar suas atividades em 2010. O prédio que pertencia a esco-
la, hoje é utilizado pelo curso de Licenciatura em Musica da UFPI, as-
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sim como alguns instrumentos musicais e livros. Acredita-se que a es-
cola possuisse maior numero de livros e instrumentos que até o mo-
mento ndo foram localizados.

Vale ressaltar que, propositalmente ou nao, a EMAP trouxe mui-
tas contribuigcdes ao curso de Musica na UFPI. Isso pode ser constata-
do por meio de um depoimento concedido a Ferreira Filho (2009) pela
professora Maria Amélia, professora da UFPI.

Atualmente o Curso de Musica se transformou em uma
realidade, e isto deve-se, em grande parte, a Escola de
Musica Adalgisa Paiva, que veio preencher uma enorme
lacuna na sociedade piauiense, preparando o alunado
com a base necessaria para o ingresso no Curso.
(RIBEIRO, depoimento escrito, 2008, apud FILHO, 2009,
p. 192)

Além de contribuic¢des trazidas ao curso de Musica da UFPI, a
EMAP deixou contribuicdes para a sociedade teresinense como um
todo através do ensino de musica. Fichas de matriculas encontradas
no armdario, em comparag¢ao com outros documentos permitem
visualizar ex-alunos da instituicao que hoje sao musicos de bandas e
orquestras profissionais de Teresina e outras cidades pelo Brasil, bem
como aqueles que buscaram formacao superior em Musica e hoje atu-
am como professores noutras instituicdes de ensino.

4.CONCLUSAO

Acredita-se que a EMAP tenha ido além dos objetivos dispostos
em seu projeto de criacao. A escola nao sé contribuiu com a
profissionalizacao de jovens musicos, como deixou suas influéncias
no cenario artistico, social e cultural de Teresina. Entrevistas, depoi-
mentos e outros documentos encontrados durante a pesquisa, permi-
tem visualizar como se deram o processo de ensino instrumental e a
pratica musical dentro da instituicao.

A ideia defendida pela direcdo da EMAP de ser uma escola pra-
tica e trazer a linguagem do jazz e da MPB para a formacao de seus
alunos foi uma novidade que trouxe muitas oportunidades aqueles
jovens que puderam participar das diversas formagdes de grupos
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musicais da instituicao. Isso é confirmado na fala de um dos entrevis-
tados ao citar nomes de ex-alunos da Escola de Musica Adalgisa Paiva,
que la tiveram as primeiras aulas de improvisacao e harmonia e que
também puderam participar de big band e outras formacgodes jazzisticas
que influenciaram em sua formacao musical, tendo como reflexo,
musicos profissionais atuantes orquestra e bandas de musica do mu-
nicipio.

Nessa pesquisa buscou-se através de leituras entrevistas e a ana-
lises das mesmas, compreender as memorias trazidas pelos sujeitos,
mantendo sempre a preocupacao de compreender os sentidos das
auséncias, ou mesmo da conservacao de determinados documentos,
e de determinadas memorias, em detrimento de outras.

A descontinuacao da EMAP é uma questao delicada para ser
discutida nesse trabalho, pois envolve questdes ideoldgicas e politi-
cas de pessoas que estiveram envolvidas diretamente com a institui-
¢do e que nao foram entrevistadas até o momento, deixando a possi-
bilidade de se enxergar esses contrapontos de uma outra perspectiva.

Portanto, essa pesquisa que buscou, de maneira ampla, com-
preender a Escola de Musica Adalgisa Paiva em seus objetivos e prati-
ca, é apenas o ponto inicial para outros desmembramentos a respeito
da instituicao.
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ESCOLA DE MUSICA DE TERESINA (1981-1991): CRIACAO E
DIFUSAO DA ARTE-MUSICA NO PIAUI

Juniel Pereirada Silva’.

INTRODUCAO

“Esta criada a Escola de Musica de Teresina” (JORNAL DA
MANHA, 1981)

A epigrafe apresenta a manchete do“Jornal da Manh&a”de 10 de
maio de 1981 na qual anuncia a criacao da Escola de Musica de Teresina.
Ainstituicao é instalada no referido ano e passa a funcionar na capital
piauiense sendo o estabelecimento de ensino mais duradouro da his-
toria do ensino especifico dessa expressao artistica no estado.

Tendo como horizonte desta pesquisa a interpretagao histoérica
desta escola ao longo dos seus onze anos inicias, denota-se que tal
investigacao entra em consonancia com a perspectiva de Burke (2004),
pela qual entendese que“uma histéria[...] escrita € um ato de interpre-
tacdo” (p. 200). Partindo desta reflexdo inicial, e crucial, este é o cami-
nho que optei por investir nesta investigacao que se insere no campo
da Historia da Educacdo e, numa perspectiva mais especifica, na Histé-
ria da Educacao Musical.

Na abordagem interpretativa da histéria da Escola, optei por re-
alizar a pesquisa utilizando um recorte temporal menor (1981-1991)
que o periodo total de existéncia da Escola (1981- 2019). O recorte foi
realizado pela consideravel quantidade de documentos referentes ao
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periodode 1981-1991 e amudanca - ocorridanoano de 1991 - parao
terceiro e atual prédio da escola, sendo que este deslocamento de
espaco deixou marcas na historia da Escola de Musica deTeresina e na
memdria dos sujeitos envolvidos. O ano inicial do recorte é 1981 pelo
fato da criacdo da escola ocorrer no més de maio do referido ano.

A instituicao criada no ano de 1981, recebeu o nome Escola de
Musica de Teresina por ser localizada em Teresina, denominacgao que
permaneceu até o ano de 2016, quando, apés uma ampla reforma
ocorrida em seu terceiro e atual prédio, localizado no Centro de Arte-
sanato Mestre Dezinho, foi renomeada com nova identificacao pas-
sando a se chamar “Escola Estadual de Musica Possidonio Queiroz?,
nome pelo qual permanece em sua atuagao na educacao musical até
os dias atuais.

Ao partir das reflexdes construidas nessa trajetéria, apresento as
indagac¢des que foram constituidas no percurso da pesquisa, tais como:
de que modo se deu a criacao da Escola de Musica de Teresina? De que
modo a Escola contribuiu na difusao da Musica no Estado do Piaui?

Em vista das questdes apresentadas, e com o intuito de respon-
der asindagac¢Oes propostas e de se atingir o objetivo geral da pesqui-
sa, esta investigacdo numa perspectiva histdrica pauta-se norteada
pelos seguintes objetivos especificos: a) analisar elementos presentes
na criacao e funcionamento da Escola de Musica de Teresina; b) iden-
tificar as atividades realizadas pela instituicdo que contribuiram na
difusdo da musica no estado do Piaui.

Este estudo é parte de uma investigacao mais ampla que ainda
nao se concluiu e justifica-se pelo fato deste ser o primeiro trabalho
que visa mobilizar a memdria de uma instituicao publica do Piaui que
tem como finalidade o ensino especifico de musica no estado. Neste
sentido, por meio de um olhar historiografico realizasse uma reflexao
sobre fatos e memarias sobre cotidiano da Escola de Musica de Teresina
naquele periodo.

20 nome atribuido a escola é e homenagem ao musico, professor e advogado
Possidonio Queiroz. O artista nasceu em Oeiras-Pi em 17.05.1904 e faleceu em
01.01.1996. Disponivel em http://www.uespi.br/site/?p=105403 acessado em:
25.10.2019.
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Existe uma caréncia em pesquisas sobre a historia da educacao
musical no estado. No entanto, vale ressaltar que a caréncia de estu-
dos sobre instituicdes de ensino musical € em nivel nacional, pois so-
mente em 2015 foi criado o GT 1.3 (Histéria da Educacao Musical da
ABEM?®). Garcia e Rocha (2016), ao fazer referéncia ao espaco de pes-
quisa e discussao ocupado pela Historia da Educagcao Musical no even-
to da Associacgao Brasileira de Educac¢ao Musica (ABEM) demonstram
que houve um longo periodo para que o “registro e debates com di-
namicas que um Grupo de Trabalho possa oferecer em um encontro
académico”(p. 115). Diante disto, evidencia-se a necessidade de estu-
dos nesse campo especifico.

As bases tedricas de referéncia na construcao deste estudo par-
tem também do direcionamento reflexivo apresentado pelo
Paradigma Indicidrio de Carlo Ginzburg (1989) na qual o autor apre-
senta“a concep¢ao de que os sinais e pistas a fluirem dos documentos
devam ser o guia do historiador” (FLORIO, 2004, p. 5-6), cabendo ao
pesquisador-historiador “ler a realidade as avessas” (p.12).

Mesmo considerando a seletividade tanto da memaria quanto
do esquecimento, é importante refletir que “memdrias ficaram a mar-
gem e se confrontam com o processo de reificacao” (SOUZA, 2000. p.
50). Neste sentido, fez-se necessdrio buscar lembrancas de ex-alunos e
ex-professores da EMT tém do periodo que suas vidas se entrelacaram
com o dia-a-dia do espac¢o educacional aqui identificado.

A analise documental é realizada através da identificagao, orga-
nizagao por categoria, e analise das fontes (PIMENTEL, 2001). Partin-
do disso, a pesquisa histérica que tem uma direcao tedrica
interdisciplinar entrecruzando memérias, acervos e arquivos é “uma
das vias epistémicas mais adequadas a natureza praxeoldgica,
transformacional e critica do conhecimento educacional”, e deste
modo, entendo ser a mais adequada para esta investigacao.

Considerando uma complexidade de elementos envolvidos em
seu processo de criacao e funcionamento, este artigo propde-se a ana-
lisar o processo de constituicao e consolidacao da Escola de Musica de
Teresina nos primeiros dez anos (1981-1991) de sua existéncia, dando
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destaque as redes de sociabilidades, as parcerias politicas e
institucionais, os espacos fisicos, assim como a utilizacao dos periodi-
cos na difusdo da atividades musicais, além de apresentar atividades
realizadas pela instituicao na época investigada.

1 Criacao do Centro de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares
(CEPI) e as Redes de sociabilidades de Reginaldo Carvalho

A Escola de Musica de Teresina surge no inicio da penultima dé-
cada do século XX, mais precisamente no ano de 1981. No entanto,
entendo que a criacao da escola remota uma rede de relagdes consti-
tuidas no decénio anterior ao seu funcionamento.

Ferreira Filho (2009) considera a década que antecede a criacao
da Escola de Musica de Teresina como um periodo de avanco cultural
no Piaui, sendo parte deste salto atribuido a figura do governador
Alberto Silva. O objetivo governamental do periodo era reunir condi-
¢Oes para empreendimento da modernizacao administrativa do esta-
do, e oreflexo dessa politica no campo educacional-artistico demons-
trou-se na busca pelo cumprimento da LDB/71 formando professores
de Educacao Artistica.

Com o intuito de elevar a credibilidade institucional perante a
sociedade piauiense, o governo proporcionou a vinda de professores
de outras regides. Nesta direcao, no ano de 1972 Reginaldo Carvalho
se muda para o Piaui, naquele periodo governado pelo interventor
Alberto Silva, chegando em Teresina, assumiu a coordenacao do Cen-
tro de Pesquisas Culturais que posteriormente foi denominado Fun-
dacdo Projeto Piaui, depois transformado em Centro de Pesquisas
Culturais e Comunicacao Social e, enfim, Centro de Estudo e de Pes-
quisa Interdisciplinares (CEPI) (SILVA, 2017).

Arede de sociabilidades criada por meio da figura de Reginaldo
Carvalho articula os objetivos educacionais que o governo almejava.
Isso se torna possivel pela criacao do Centro de Estudos e Pesquisa
Interdisciplinares (CEPI), sendo este um nucleo formador no ensino
das Artes na década de 1970. Este 6rgao publico foi criado em 1972
com intuito de capacitar professores para trabalharem nas diversas
modalidades artisticas.

112 | Livro1- Historia da Educacao



O funcionamento do Centro de Estudos e Pesquisas
Interdisciplinares teve intima relagao com a criacao da Escola de Musi-
ca de Teresina. Como indicio que denota a relacao indicada entre as
atividades realizadas no Centro de Estudos e Pesquisa Interdisciplinares
(CEPI) e a criagdo da Escola de Musica de Teresina tem-se a afirmacao
do ex-aluno do Centro, ex-professor e atual diretor da Escola Estadual
de Musica Possidonio Queiroz Raimundo Aurélio de Melo que consi-
dera “que o embriao dessa escola [Escola de Musica de Teresina] sur-
giu [...] nas oficinas interdisciplinares do CEPI” (MELO, 2019), demons-
trando assim a relevancia da relagao entre ambas instituicoes.

1.2 Parcerias Politicas e Institucionais

A Escola de Musica de Teresina foi criada através do acordo rea-
lizado entre a Secretaria de Cultura do Piaui, por meio da Fundacao
Cultural do Piaui (FUCPI), e a Fundacgao Universidade Federal do Piaui
(FUFPI). A relacdo de parceria entre os referidos 6rgaos proporcionou
o funcionamento da escola, e este envolvimento entre as fundagdes
possibilitou que a instituicao pudesse funcionar sendo em alguma
medida suporte para atendimento de necessidades da populacao
piauiense no que se refere ao ensino de musica (O DIA, 1981).

Nos periddicos da época de criacao da EMT nao sao apresenta-
dos dados sobre a quantidade de turmas, ou de alunos que a institui-
¢do atenderia, no entanto, a professora Laurenice Franca de Noronha
Pessoa indica uma dimensao da atuagao do estabelecimento de ensi-
no sendo observado tal fato pela afirmacao de que“a escola ja inicial-
mente foi muito forte. Ela [...] comecou com muitos alunos. E ai essa
escola foi crescendo muito rapidamente” (PESSOA, 2019).

Mediante a andlise do corpus documental, é possivel compre-
ender que a criacao e atuacgao da Escola de Musica de Teresina tem
relacdo com o surgimento da formagdao em Educagao Artistica da Uni-
versidade Federal do Piaui. O referido curso foi criado 1977, com isso,
a concepcao das turmas em nivel superior apresentava a necessidade
que os alunos entrassem com nivel de conhecimento basico dos as-
pectos musicais. Com esse cenario de dificuldade de ensino de musi-
ca, surgem demandas por uma formacdo nas areas que antecedem a
formacao em nivel superior.
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A parceria entre 0s 6rgaos responsaveis pela criacao da EMT -
SECULT-PI e UFPI, no decorrer dos anos apresentou impasses que oca-
sionaram o fim do convénio entre as instituicdes. Esses problemas
encontrados na relagcao entre os 6rgaos era algo notado desde o ini-
cio da parceria. Nesta direcao, a professora Nydia Monteiro diz que
“da parceria, [...] ficou uma coisa mal definida, e eu acho que deve ter
tido algumas dificuldades” (MONTEIRO, 2019).

Diante da fragilidade do mencionado acordo, no ano de 19870
governo do Estado assumiu a Escola de Musica” (MONTEIRO, 2019)
através do “convénio n° 084 de 20 de julho de 1987 firmado entre a
secretaria de educacao e a escola de musica” (ESCOLA DE MUSICA DE
TERESINA, 1990).

Este convénio possibilitou uma proximidade entre as secretari-
as de Educacao e Cultura e teve como objetivo a cooperacao mutua
entre os dois 6rgaos tendo em vista o “desenvolvimento da arte-edu-
cacao nas unidades escolares da rede estadual de ensino” (O DIA, 1987).

1.3 Era uma casa de musica

No periodo de 1981 a 1991 a Escola de Musica de Teresina reali-
zou suas atividades em prédios alugados. Com isso, percebe-se rela-
¢ao com o que Magalhaes (2004) indica acerca dos espacos fisicos das
instituicoes, assegurando que “ha instituicées educativas que resul-
tam de projetos arquitetdnicos de origem e instituicdes escolares e
educativas instaladas em prédios adaptados” (MAGALHAES, 2004, p.
142). Neste sentido, o funcionamento da Escola de Musica de Teresina
ocorreu em casas alugadas pela Secretaria de Cultura no centro da
cidade de Teresina.

Uma das alunas entrevistadas fala que os espacos onde ocorri-
am as aulas “nao eram salas grandes” (CARVALHO, 2019) e devido as
limitagdes da propria natureza do local, as classes eram organizadas
nos comodos de acordo com o tamanho das turmas. Ficavam com as
salas mais amplas o(s) grupo(s) que possuia(m) maior numero de par-
ticipantes. As dificuldades presentes no local das aulas foram, ao lon-
go dos anos, apresentando maiores contornos e exigindo constantes
reparos em suas instalagoes.
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O primeiro prédio era localizado rua Paissandu, centro da cida-
de de Teresina. Analisando visualmente a figura 1 percebe-se que era
uma construcao que apresentava um aspecto tradicional em sua es-
trutura fisica externa.

Figura 1 - Primeiro prédio da Escola de Musica de Teresina

Fonte: Escola Estadual de Musica Possidénio Queiroz

O segundo espaco utilizado nas atividades estava localizado na
rua Pires de Castro e, conforme mostra a figura 2, apresentava um jar-
dim em sua d4rea externa, fato que paira no imaginario de uma das
professoras, como um local que apresenta relacdo com a musica. So-
bre essa afinidade, a docente disse que,

Normalmente quando se pensa numa escola de musica,
eu penso até hoje, acho que é um lugar assim, amplo,
que tenha jardins, porque a musica é muito inspiradora.
Eu acho que ela é muito atrelada a natureza e a gente
une muito isso ai: a natureza com a musica, com o
ambiente, com a paisagem [...] (FRANCA, 2018).

Figura 2 - Segundo do prédio da Escola de Musica de Teresina

Fonte: Escola Estadual de Musica Possidénio Queiroz
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As atividades ocorreram em dois locais distintos ao longo dos
anosde 1981a 1991, ambos no centro da cidade de Teresina, em casas
alugadas por proventos do governo do estado por meio da Secretaria
de Cultura. Estes espacos fisicos ganham relevancia na medida em
que ocupam um lugar afetado pela agao dos sujeitos. Neste sentido“o
lugar se completa [...] pelas experiéncias individuais e coletivas ali
construidas pelos seus ocupantes” (REIS, B., 2013, p. 138). Nesta mes-
ma direcao, Certeau aponta que lugar é aquilo que indica estabilida-
de, sendo o espac¢o “um lugar praticado” (CERTEAU, 2012, p. 202), ou
seja, o lugar é caracterizado pela atividade pratica que aliserealizae a
partir dela ocorre a criacao de espaco.

A criacao da Escola de Musica de Teresina se deu em virtude da
participacao de Reginaldo Carvalho. Por meio de sua rede sociabili-
dades foi possivel realizar parcerias, e comisso, a Escola passa a funci-
onar em prédios alugados no centro de Teresina. Na sequéncia, sera
apresentado o modo e as atividades que foram realizadas e difundi-
das a partir da criacao da instituicao.

2.Difusao das atividades musicais

A difusao das atividades tinha os jornais e revistas como um for-
te aliado, visto que a divulgacao de informacgdes das atividades esco-
lares ocorria por meio deste veiculo de difusao. Os peridédicos apre-
sentavam para a sociedade piauiense o conhecimento do funciona-
mento da escola, de suas parcerias, das faixas etarias de ingresso, dos
valores dos cursos, das acdes, das apresentacdes e grupos musicais da
instituicao.

Frente ao exposto, apresentarei atividades de destaque nessa
difusao das atividades musicais realizadas pela Escola Musica, visto
que a instituicao teve participacao no cenario cultural piauiense na
década de 1980. A programacao educacional da instituicao acompa-
nhava o calendario letivo da escola regular de ensino e em seu decor-
rer, um dos fatores presente no anudrio escolar eram as festividades,
sendo estas, 0s momentos de apresenta¢des musicais realizadas por
alunos e professores.

As atividades culturais tiveram destaque dentre as praticas
educativas fomentadas pela instituicao ocupando diversos palcos. As
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festividades referentes a comemoracao de aniversario da Escola tam-
bém se mostraram ser uma data especial na memoria da instituicao. A
figura 3 apresenta um convite para o IX aniversario da Escola come-
morado no ano de 1990.

Figura 3 - Comemoragao do IX aniversario da EM.T (1990)

~—
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Fonte: Acervo pessoal de Gislene Danielle de Carvalho

Aimagem demonstra o convite para o recital comemorativo re-
ferente ao IX ano de atividades da Escola de Musica de Teresina, no
evento cultural houve apresentagdes de grupos musicais da institui-
¢ao. Formagoes coletivas como o de Flautas e Canto Coral da Escola,
participaram do recital apresentando repertério diversificado.

As festas escolares podem ser compreendidas como meio de
visibilizacdao das praticas escolares desenvolvidas no ambiente esco-
lar. Afonso e Silva (2015) no trabalho intitulado “A escola do Torne
(Vila Nova de Gaia, Portugal, 1883-1922): as festas como praticas
educativas” mostram o papel da festa escolar como um dos dispositi-
vos de integracao/difusao usados pela estratégia da instituicao na sua
interacao com o meio social. Nesta direcao, a figura 4 exibe um regis-
tro musical ocorrido no ano de 1988 em comemorag¢ao da Semana da
Arte.

A apresentacao artistica mostra uma atividade conjunta entre
flautas e piano sendo estas praticas escolares executadas na institui-
¢ao e visibilizadas pela sociedade.

Figura 4 - Semana da Arte 13/06/1988

>
L |

My,
;,F-!i. - G

Fonte: Acervo fotogréfico da Escola Estadual de Musica Possidénio
Queiroz
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A apresentacao musical foi realizada no auditério da Secretaria
de Cultura do Estado do Piaui e tinha ao piano (a esquerda) Verbnica
Lapa, na flauta (no centro) Aparecida Vilarinho, e também tocando
flauta (a direita) José Nunes Fernandes. Formavam o grupo de musica
barroca constituido por professores da Escola de Musica de Teresina.

A Escola de Musica de Teresina também fazia de suas festas mo-
mentos de exposicao das praticas musicais que a instituicao desen-
volvia em seu cotidiano escolar, visto que as apresentacdes musicais
ocorriam ao longo dos semestres, com algumas datas especiais, e ten-
do culminancia no final dos periodos com encerramento das aulas.
Estes momentos proporcionavam a visibilizacao escolar transmitida
para o exterior e que de certo modo expunha a “exceléncia” do traba-
Iho pedagdgico exercido pelos seus mestres.

Figura 5 - Grupo de Flautas - 1987

Fonte: Revista Cadernos de Teresina

O grupo de flautas é um exemplo da notoriedade do trabalho
de musicos e professores da EMT. A atividade foi tamanha que exce-
deu os espacos escolares e ocupou palcos de Teresina e de outras cida-
des pelo interior do estado. As falas dos entrevistados assinalam que
as memorias relacionadas ao grupo permanecem vivas, podendo ser
notado nafala de uma aluna componente do grupo, em que dizque o
grupo “chegou a viajar, [...] ir para Oeiras, a convite da prefeitura de
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Oeiras, tocamos no teatro |4, junto com o pessoal dos bandolins, por-
que Oeiras € uma cidade que tem um grupo de Bandolins” (MORAIS,
2019).

CONCLUSAO

Essa pesquisa torna-se relevante por indicar possibilidades de
estudos pela perspectiva da Historia das Instituicdes de Educacao Mu-
sical com foco local. Nesse intuito, no ambito académico e social pre-
tende-se ampliar a abordagem da histéria das institui¢cdes utilizando
diversas fontes para a escrita historiografica.

E um estudo que pode colaborar na formacéo tedrica, técnica e
académica dos educandos e profissionais da area de histéria da edu-
cacao e ensino de musica, sendo capaz de instigar outros pesquisado-
res a desenvolverem estudos na area da histdria da musica.

A pesquisa sobre a criacao da Escola de Musica de Teresina, as-
sim como a difusao de suas praticas musicais, apresenta aspectos como
a participacao das redes de sociabilidades do professor Reginaldo Car-
valho nas parceiras interinstitucionais que concretizaram o funciona-
mento da instituicao. As atividades realizadas nas casas de musica fo-
ram difundidas pela colaboracao dos periédicos da época sendo, es-
tes, responsaveis por informacdes acerca de apresentacdes e outras
experiéncias musicais realizadas por alunos e professores.

Diante disso, entende-se que esta pesquisa amplia o campo das
pesquisas sobre historia da musica em ambito nacional, especialmen-
te no que se refere a investigagao sobre instituicdes educacionais, e
abre espaco para novas abordagens acerca de instituicdes educativas
de ensino de musica no Piaui.
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0 JARDIM DAS QUIMERAS: A CULTURA DOS MONSTROS EM
SALADEAULA

Yana Thais de Sousa Santos’.

INTRODUCAO

Seguindo o viés da unidao do manga e da arte-educacao tenho
como objetivo construir no presente artigo uma proposta acerca dos
pontos de discussdao que envolve refletir sobre as diferencas e o fené-
meno do monstro em sala de aula. A proposta tem intuito de observar
as possiblidades da obra de Togashi, na leitura de mundo na perspec-
tiva de Ana Mae Barbosa (2008), para explora-lo como uma possivel
ferramenta pedagdgica nas aulas que se referem a arte contempora-
nea.

Ao lado do exposto, somam-se as sete teses sobre 0 monstro que
desencadeou este trabalho, partindo do arco? Formigas-quimera, no
manga shonen® Hunter x Hunter, ilustrado e escrito pelo mangaka ja-
ponés Yoshihiro Togashi desde 1998. Nessa narrativa, o autor explora
por meio das metaforas e personagens pertinentes ao enredo, as ques-

'Universidade Federal do Piaui — UFPI; yanatupinamba@hotmail.com

2 Arco vem do termo "arco de histéria." E usado para determinar uma parte da saga de
um manga, sendo organizado como um conjunto de capitulos.

Fonte: https://es.wikipedia.org/wiki/Arco_de_la_historia.

3 Shonen é uma categoria de manga direcionado para o publico jovem e adulto.
Envolve principios de amizade, esforco e superacao de desafios.

Fonte: http://www.instintomangaka.com/generos-de-manga/


mailto:yanatupinamba@hotmail.com
https://es.wikipedia.org/wiki/Arco_de_la_historia.
http://www.instintomangaka.com/generos-de-manga/

toes identitarias, a transgressao de fronteiras e a crise de categorias,
refletidas pelas relagdes do corpo, do poder e da cultura entre as figu-
ras centrais deste manga — os seres humanos (hunters) e os monstros,
representados pela nova raca formigas quimera®*. A partir de esse arco
viso responder: como podemos perceber nos movimentos da narrati-
va, conexdo(des) entre o que as formigas quimera anunciam e o en-
saio “a cultura dos monstros: sete teses”?

No sentido de orientar este percurso tomo como base as sete
teses de Cohen (2000). Nas reflexdes provocadas durante o caminho
temos os fildsofos da diferenca Deleuze e Guattari (2002) como a con-
cepcao de devir e alteridades, seguidos de Foucault (2001) a respeito
da sociedade pandptica e do corpo do monstro, presentes nas meta-
foras abordadas por Togashi. Para complementar, a explanacao de Gil
(2000), devir-monstro, no ensaio sobre o tema. Deinicio, vale ressaltar
que o mangd é uma midia importante para reforcar aspectos culturais
e impressoes deixadas em determinados momentos historicos.

0S QUADRINHOS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

Os quadrinhos funcionam desta maneira, como ferramenta
mediacional que contribui para melhorar a aquisicao de competéncia
de leitura visual e ampliacao do conhecimento. A proposta desta pes-
quisa consiste em abrir uma porta para além da alfabetizacdo visual e
o habito da leitura por meio da interpretacao do conjunto imagem e
texto presentes no manga. Ao tomar como referéncia os trés eixos da
Abordagem Triangular de Barbosa (2008), arte-educadores podem en-
contrar no manga uma maneira de trabalhar a contextualizacao his-
torica através dos signos da cultura de massa e desconstruiraimagem
do monstro no cotidiano popular. No que tange a metodologia de
andlise, Barbosa assim se refere:

* Chimeras Ants, segundo Togashi sao hibridos de formigas quimera e outros animais.
Outras palavras como Hunter(cagadores profissionais), Nen (superpoderes) etc. foram
criadas pelo autor para o universo deste manga e estao presentes no decorrer deste
artigo.
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Deve ser de escolha do professor e do fruidor, o
importante é que se aprenda a ler aimagem e avalia-la;
esta leitura é enriquecida pela informacao acerca do
contexto histérico, social, antropolégico etc. (BARBOSA,
2008, p. 39).

Destaco a importancia da leitura da imagem articulada ao con-
texto histérico, social e antropolégico que referiu Barbosa (2008), em
face de essaleitura colocar em movimento o exercicio mediacional da
leitura de mundo pelo educando. No processo de apreciacao (segun-
do eixo), a mediacao parte do professor durante a leitura da obra -
com uma abordagem problematizadora para instigar o olhar, a per-
cepcao, a reflexao nos educandos — compartilhando interpretagdes e
novos conhecimentos entre ambos.

E notavel como exemplo, o objetivo da producédo de Togashi.
Esse artista nao vé no manga apenas como entretenimento, mas uma
forma de provocar questionamentos sobre a condicdo humana nos
seus roteiros aliados a técnica de explorar, com efeitos dramaticos, os
sentimentos. Temas politicos, culturais e sociais também sao ampla-
mente abordados em mangas, especificamente em Hunter x Hunter.
Acrescento a esses fatores citados anteriormente, outro apontamento
de Barbosa, em referéncia aos processos de interpretacao do cotidia-
no:

Desconstruir para reconstruir, selecionar, reelaborar,
partir do conhecido e modifica-lo de acordo com o
contexto e a necessidade sdo processos criadores
desenvolvidos pelo fazer e ver arte, e decodificadores
fundamentais para a sobrevivéncia no mundo cotidiano.
(BARBOSA, 2005, p.100).

Esses aspectos criadores mediados pela arte, portanto, alinha-
dos com demais conteudos explicitos, nas paginas do manga, criam
conexodes do enredo com avida do leitor, possibilitando seu uso como
uma ferramenta pedagdgica que pode favorecer o processo de apren-
dizagem. A partir desse argumento retomo as reflexdes iniciadas até
entdo, em torno da questao: como podemos perceber nos movimen-
tos da narrativa, conexdo(des) entre o que as formigas quimera anun-
ciam e o ensaio “a cultura dos monstros: sete teses”?
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O JARDIM DAS FORMIGAS-QUIMERA: ONDE MORA O DIFERENTE

Neste item, que tem como paisagem um jardim de corpos qui-
méricos, desenvolvo aproximacodes entre o arco das Formigas-quime-
rae a cultura dos monstros: sete teses. Deste modo, considero que as
teses propostas por Cohen nos lancam luz sobre reflexdes acerca de
novos temas, ou ainda, velhos temas que precisam ser repensados.
Através de estes emparelhamentos viso refletir e desvendar o que eles
podem nos revelar. Neste sentido, cada subitem obedece a ordem das
teses apresentadas por Cohen (2000).

Tese | - A evolucao das formigas quimera X O corpo do mons-
tro é um corpo cultural®

“Ela era de linhagem divina — nao pertence a dos
homens, na frente, ledo, atras, serpente, no meio, cabra,
soprando o fero impeto do fogo chamejante.” (Trecho
do canto VI, de lliada, Homero)

Na mitologia grega o termo quimera significa figura mitica de
aparéncia hibrida de dois ou mais animais, uma fera. Na abertura do
arco, a formiga-rainha pretende dar luz ao rei da colénia que deve
ascender sob todas as criaturas vivas. Seu corpo monstruoso de formi-
ga-quimerabeneficia a reproducdo por Fagogénese®, que consiste em
devorar outros animais, inclusive humanos, transmitindo as caracte-
risticas dessas presas para proxima geragao. Assim, nascem as Formi-
gas-quimera, seres de capacidade evolutiva inimaginavel.

>0 uso do“X"entre as palavras-chave que compdem os subtitulos deste artigo repre-
senta os cruzamentos que Togashi realiza nos titulos de Hunter X Hunter. Sdo interse-
¢oes que surgem do“tocar”de linhas de fuga.

5Fagogénese, termo ficticio criado por Togashi para denominar a reproducao das for-
migas quimera. Esse gatilho do arco da origem a hibridos que combinam o instinto

animal, as habilidades humanas e os superpoderes.
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Cohen (2000) argumenta que, o monstro nasce das encruzilha-
das metafdricas, refletindo a atual condicdo da cultura de quem o
criou. Em Hunter x Hunter, a formigarainha cria seu exército de hibri-
dos e desencadeia a ascensao de sua espécie, juntos esses monstros
corporificam o medo do desconhecido, aameaca de inversao nas es-
truturas de poder e uma guerra biologica passivel de ocasionar a
extincao humana.

Essas estranhas criaturas simbolizam o diferente, ameacam re-
velar o motivo da sua existéncia rompendo com a normalidade que
conhecemos ao tracar uma trilha, através da qual podemos visualizar
os rastros e rupturas do monstro através das proximas pistas metaféri-
cas.

Tese Il - O jardim de corpos X O monstro sempre escapa

As mudancas que as Formigas-quimera causam no universo de
Hunter x Hunter sao irreparaveis. Um exemplo disso € o jardim de cor-
pos, um rastro das formigas quimera, essas arvores de casulos simboli-
zam a intencao de realizar uma selecao semelhante aos principios
darwinianos para transformar humanos em hibridos, ou seja, elas se
fragmentam, preparam sua fuga, e assim garantem o seu retorno.

Ato semelhante é visto no filme, Ender’s Games, quando a falsa
simulacao de batalha resulta no real exterminio dos Formics (raga
alienigena), o protagonista recebe das maos da rainha (similar a for-
miga-rainha) um ovo, ultima esperanca de sobrevivéncia da sua espé-
cie.Visto por esses pontos citados anteriormente, 0 monstro provoca
mudancas por onde passa, seus rastros sao como linhas de fuga para
interpretar uma série questoes que acontecem na cultura. Por exem-
plo, Togashi mostra evidéncias de que formigas quimera ameacam a
atual estrutura de poder representada nesse arco.

Teselll- O jogo das rela¢6es de poder X O monstro é o arauto
da crise de categorias

Entre tantas questdes exploradas por Togashi, considero a possi-

vel inversao que as formigas quimera ameagam causar nas atuais es-
truturas de politica, de identidade e de género, relevante para refletir
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sobre as relagdes de poder e a crise de categorias. A rapida ascensao
dessa espécie provoca um desconforto na esfera politica, quando che-
fes de estado encarregam os hunters de exterminarem o perigo imi-
nente, porque nao aceitam uma explosao da ordem atual das coisas
junto com a transposicdo das fronteiras e das diferengas como produ-
cao de rejeicao.

O objetivo do rei, Meruem, e sua guarda real era governar para
as minorias, derrubar as fronteiras territoriais e hierarquias sociais que
delimitam as pessoas em fortes e fracos. Desta forma, o monstro intro-
duz uma crise, sua hibridez transborda barreiras impostas pelo siste-
ma, quer sejam leis naturais ou juridicas (FOUCAULT, 2001).

A heterogeneidade das formigas quimera impede sua
categorizagao — em género ou espécie —, no momento em que elas
préprias contestam os confrontos de identidade entre seus instintos
de formiga e a individualidade humana as quais podem ser refletidas
em si e nos outros. O monstro ocupa um lugar importante como
transgressor das sustentacOes de poder e representacao (género eiden-
tidade) ele corporifica as agbes engendradas na cultura e que habita
nos portdes da diferenca (COHEN, 2000).

Tese IV - O lugar do outro X O monstro mora nos portoes da
diferenca

Elas vieram do“mundo de fora’; afirma o personagem Gin Freccss.
Em tese, oideal evolutivo das formigas-quimera eraincompativel com
a seguranc¢a da humanidade, porque queriam garantir a sobrevivén-
cia da espécie criando um“novo mundo” por intermédio da violéncia.
E o homem, qual tipo de poder ele exerce? O antagonista, Meruem,
ressalta, apos um jogo de estratégia: sera a violéncia, o poder mais
forte deste mundo? Sendo assim, ele desperta nossa atencdo sobre as
fronteiras criadas pelos humanos, que negam a diferenca e promo-
vem a exclusao — as classes sociais e a pobreza extrema, especifica-
mente.

Para compreender a presenca dos monstros, Cohen (2000) diz
ser necessario falar de alteridade. Nao existe identidade segundo,
Deleuze (1997), nao existe o “eu” sem o “outro”. A alteridade é uma
construcao de si proprio, ocasionada pela troca coletiva, entre huma-
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nos e monstros, o diferente. Através das formigas quimera somos con-
vidados para olhar“fora da caixa’,uma vez que necessitamos do estra-
nho para conhecer a n6s mesmos e as diferencas sejam estas individu-
ais, politicas, culturais, sociais, de género etc. (COHEN, 2000). Esses
monstros instigam um olhar de fora para dentro da relagao entre os
diferentes, alinhando isto a alteridade, para tornar possivel uma dis-
tincdo que nao produza arestas, mas promova o sentimento de
complementaridade, uma vez que o monstro policia as fronteiras do
possivel.

TeseV - Neferpitou, a sentinela X O monstro policia as frontei-
rasdo possivel

Quando a guarda real, Neferpitou esta em sentinela cercando o
jardim de corpos assemelha-se a sociedade panodptica, de Foucault
(COHEN, 2000). Sua vigilancia é indispensavel para seguranca do rei,
quem violar sua barreira serd punido com a morte ou transformado
em soldado hibrido para servir o oposto, o lado do monstro. Fora do
jardim, ela mantém os corpos de soldados mortos — simbolizando o
que sobrou do Estado perante seu ataque — como marionetes para
ampliar seu dominio de controle. Essas metéaforas dizem respeito ao
que sinaliza Neferpitou, o “monstro da proibicdo”, a qual alerta, medi-
ante suas agoes, dos perigos de explorar um territério desconhecido.

Ela também é transgressora as caracteristicas dos géneros mas-
culino e feminino construidos pela cultura, por possuir um gosto pelo
sadismo e pela batalha, mas contrapondo a isto, seu instinto materno
e o amor incondicional para cumprir seu dever. Entretanto, Neferpitou
em suas metaforas rompe a troca do poder humano sob a forma do
Estado pela forca do instinto e da lealdade das formigas. Tanto ela
quanto as demais formigas quimera transparecem, via seus corpos, 0s
perigos que moram além das fronteiras, elas superam o corpo por isso
sao marginalizadas e vistas como subversivas.

Complementando esse raciocinio, uma curiosidade, as Formi-
gas-quimeratambém representam a classe mais diversificada de seres
vivos que pouco se tem conhecimento, os insetos. Algo similar acon-
tece nas fic¢oes cientificas, Mimice Starship Toopers, onde o potencial
evolutivo dos insetos é subestimado, por isso, ambos sofrem interfe-
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réncias humanas de exterminio. A despeito do exposto, o medo do
monstro € uma espécie de desejo.

Tese VI -Bestas de corpos fantasticos X O medo do monstro é
realmente uma espécie de desejo

“Desejo e medo. Desejo cega. Medo paralisa’, cogita Meruem
durante o jogo de estratégia com a humana, Komugi. O corpo do mons-
tro é o espelho das fantasias humanas, sua ambiguidade assusta e
também nos atrai. De inicio, podemos odia-los, simplesmente invejar
seus corpos, seu poder e sua liberdade, porque, a formiga quimera
pode explorar, devorar e usar superpoderes em infinitas possibilida-
des.Em seguida, quando mostra possuir autonomia e desejos isto nos
aproxima delas.

Essa transgressao de tabus e hierarquias é visivel em toda sua
amplitude ap6s o nascimento do rei, quando um pilar da col6nia se
divide, alguns soldados escolhem jurar lealdade ao soberano de sua
espécie, enquanto outros decidem partir para seguir suas proprias von-
tades. O que mais esses monstros tém para ensinar? Tem-se uma pista
da quimera Leol/ durante sua nova jornada, “Sempre existe alguém
mais forte. Eu nunca estive no topo.[...] aprendi esses fatos e me tornei
mais forte. Aprender e adaptar, essa é nossa arma agora.”

Esses movimentos simultaneos situados pela monstruosidade
dessas criaturas expressam os tabus ligados as praticas proibidas de
dominacgao e de inversao. A”“limiaridade’, apontada por Cohen (2000)
pode ter como modelo a exuberancia e forca dos seus corpos fantasti-
cos de quimera, representando um alerta as possiveis consequéncias
de ultrapassar fronteiras, em decorréncia do melhoramento genético
e da clonagem, por exemplo.

Tese VII - Devires X O monstro esta situado no limiar... do
tornar-se

O que pode o corpo das Formigas-quimera? De onde elas vie-
ram? Por que elas existem? Sao perguntas evidentes no comeco do
arco que provocam reflexdes sobre o fendmeno do monstro. Necessi-
tamos dos monstros em nosso cotidiano para causar inquietacdes a
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respeito da nossa propria identidade, além da duvida: “o que faz do
ser humano, um ser humano?”.

Os monstros existem nao para mostrar quem somos, mas quem
poderiamos ser (GIL, 2000). O rei das formigas quimera, Meruemtam-
bém argumenta “O que sou eu...? Por qual razao me trouxeram para
este mundo?”. Através desse questionamento fica perceptivel o moti-
vo da existéncia dos monstros, eles anunciam devires, sua presenca
causa rupturas nas normas impostas pela cultura, ele regressa alar-
gando o campo de saberes, nos interpelam como interpretamos o
mundo, ao tempo em que nos ajudam a reinventar novas formas de
sociabilidades e novos modos de ser.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta construcao investigativa, alguns autores foram
muito importantes: Cohen (2000), com a cultura dos monstros; Deleuze
e Guattari (1997) com os temas da alteridade e do devir; Foucault (2001)
arespeito, das concepgodes de sociedade pandptica, do corpo do mons-
tro e anormalidade; Barbosa (2005; 2008), com a Abordagem Triangu-
lar e a desconstrucao que privilegia os processos criadores; e, Gil (2000)
com o devir-monstro.

Ao considerar os movimentos de aproximacgao entre o arco das
Formigas-quimera de Hunter x Hunter e a cultura dos monstros: sete
teses, indicio algumas possiveis respostas para questao problema in-
terposta no inicio deste trabalho: como podemos perceber nos movi-
mentos da narrativa, conexao(des) entre o que as formigas quimera
anunciam e o ensaio “a cultura dos monstros: sete teses”?

Este artigo contribuiu para a desconstrucao da leitura de mons-
tro e do préprio conceito como algo ruim, pelo contrario, neste caso as
quimeras podem ser percebidas como anunciadoras do novo e da
mudanca, pelo transito na fronteira. Necessitamos desses hibridos, na
leitura de mundo, para reavaliar pressupostos culturais e aprender a
conviver com as diferencas sem produzir preconceitos e arestas.

Em funcao da riqueza de possiveis reflexdes, interpretagcdes e
outros, Hunter x Hunter, constitui-se em ferramenta poderosa de me-
diacao em sala de aula, por apresentar caracteristicas articuladas en-
tre sicomo motivacao para aprendizagem com prazer. Ao atentar para
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o contexto atual de mundo logo percebemos: guerras, discriminacoes,
exploracdes das mais diversas possiveis. Esses fatos nos levam a crer
na necessidade de discutir sobre a diade identidade/alteridade, a fim
de transformarmos a alteridade em um Outro que seja complemento
identitario. Diante do exposto, temos um panorama de possibilidades
abertas que derivam de escolhas e, independente de quais sejam elas,
sao puro devir.
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PROJETO CULTURAL: ENCONTRO DE CULTURAS

Odilene Teixeira Azevedo', Luciana de Lima e Silva® Priscila Cruz de Sousa®

METODOLOGIA

As atividades de forma interdisciplinar foram planejadas e executa-
das durante trés meses a partir de planejamentos prévios entre os profes-
sores que compdem, de forma especifica, o 3° ano do Ensino Fundamen-
tal do Colégio Sao Francisco de Sales. Apds a sondagem dos conteldos
em comum entre as disciplinas escolares, as atividades foram desenvol-
vidas. Diante da evolucao tecnolégica pode-se contar com um rico acervo
de videos bem sugestivos e através das ferramentas digitais, foi realizado
de forma integrada alternancia de praticas pedagdgicas inovadoras..E im-
portante salientar que ao longo de todo o processo ocorreram atividades
individuais e coletivas. Durante os estudos tedricos, os alunos foram leva-
dos a perceber a importancia das disciplinas enquanto propagadoras de
conhecimentos contextualizados. Além disso, através de didlogos orais e
escritos, os alunos discutiram os mesmos contetudos sob o viés das dife-
rentes disciplinas. Segue algumas a¢des desenvolvidas pelos educandos:
producdo de texto,exibicao de videos,peca de teatro, dancas, lanche co-
letivo, apresentacdo de semindrios, desenhos, pinturas,exposicao de pe-
¢as artesanais,pesquisa no portal moodle (links sobre povos que forma-
ram o povo brasileiro,indigenas, portugueses e africanos), enfocando suas
contribuicdes para cultura brasileira seguintes itens: Festas populares,
ritmos, dancas, brincadeiras e brinquedos infantis, culindria, vocabulario,
lendas etc.

'UFPI, odilene@diocesano.g12.br
2FAP, lucianalima@diocesano.g12.br
3UFPI, priscilacruz@diocesano.g12.br


mailto:odilene@diocesano.g12.br
mailto:lucianalima@diocesano.g12.br
mailto:priscilacruz@diocesano.g12.br

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordos com as metas elencadas para a efetivacdo do referido
projeto, os resultados foram satisfatérios . Por meio das pesquisas , leitu-
ras e discussdes os alunos dialogaram e discutiram sobe a valorizacao da
cultura de cada povo . através de desenhos artisticos e pinturas represen-
taram a pluralidade das cores de nosso pais. Tendo a escola um papel
fundamental na construcdo de repertério cultural, percebeu-se que me-
diante a apresentacao dos semindrios,das dancas , teatro, exposicao de
objetos e degustacao de alimentos, a construcdo de conhecimento na
expressao oral e fisico foram de grande relevancia. A aplicacao de aborda-
gens ludicas teve bastante significancia para que o publico alvo adquiris-
se maior empatia e visdes amplificadas em relacdo a construcao da iden-
tidade cultural e dessa forma, os mesmos possam tornar-se agentes trans-
formadores no meio em que vivem.

CONCLUSOES

A cultura estd em todo lugar. Estd na maneira que as pessoas
dormem,correm, sentam , se alimentam,acordam etc. Na escola nao é
diferente . As influéncias culturais ocorrem com muita multiplicidade,
nao sé nas acdes, como também nas caracteristicas fisicas.

As praticas de intolerancia e postura desrespeitosa em relacao a
diversidade cultural sdo fatores preocupantes que exige uma interven-
¢do da sociedade, como um todo. Sendo a escola, um local onde, de acor-
do com a BNCC“ Deve ensinar a valorizar e utilizar as diversas manifesta-
¢Oes artisticas e culturais’, buscou-se desenvolver esse projeto objetivando
propiciar as corpo discente conhecimentos e reflexdes que possam torna-
los agentes transformadores no meio em que vivem utilizando sempre a
ferramenta do dialogo para reflexdo e discussdao de pontos comuns.

Por fim,mediante as a¢des assertivas das criancas , 0 compromisso
e o envolvimento nas praticas realizadas, conclui-se que foi bastante
satisfatorio o desenvolvimento do projeto.
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RAIMUNDO PEREIRA, VOZ DE UM BARITONO PIAUIENSE:
migracao, formacao e militancia (1978-2006)

Marcia Pereira de Oliveira’

1.INTRODUCAO

Raimundo Pereira da Silva, no inicio da década de setenta, ven-
ceu um concurso de canto na escola, acontecimento denominado por
ele como sua primeira vitéria, momento em que afirma ter a musica
adentrado em sua vida, para jamais sair (TOJEIRO, 2004).

Contudo, s6 conheci o nome do baritono em 2008, ao frequen-
tar eventos socioeducativos no Centro de Referéncia Homossexual
Raimundo Pereira (CRHRP), entidade voltada para a promocao da ci-
dadania homossexual, fundada no segundo governo Wellington Dias
(2006 a 2009), do Partido dos Trabalhadores (PT) e, a época, situada a
Rua Lizandro Nogueira, no centro da cidade, em uma casa antiga, de
arquitetura bonita e fachada violeta.

O que me despertou o interesse sobre o cantor lirico que nome-
ava o local foi o siléncio. Pereira chamou minha atencao a época e,
ainda hoje, pois: embora dé nome ao centro de referéncia, a um teatro
em José de Freitas? e a uma rua em Teresina, pouco se fala dele nesses
lugares e na academia. Mesmo no movimento LGBTQ+ de Teresina e

' Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui- IFPI,
marcia.pereira33@yahoo.com.br

2José de Freitas é uma pequena cidade do interior do Piaui, localizada a aproximada-
mente 50 km da capital.
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no campo da musica, no qual mais atuou aqui, o siléncio prevalece.

Nesse sentido, suponho que um estudo dentro do género bio-
grafico é uma possibilidade de pesquisa académica que pode dar con-
ta, em certa medida, de algumas invisibilidades, pois, juntamente com
Schmidt (2014, p. 17) compreendo que,

as biografias [...] ndo visam a fazer vir a tona segredos
antes escondidos, mas sim compreender
historicamente os percursos de certos personagens, de
modo a entender, por exemplo, o funcionamento de
determinados mecanismos sociais e sistemas
normativos, a pluralidade existente em grupos e
instituicdes vistas normalmente como homogéneas, a
construcao discursiva e naodiscursiva dos individuos,
as margens de liberdade disponiveis as pessoas em
diferentes épocas histéricas, entre outras questoes.

Como a educacgao se relaciona com esse siléncio? Por que
Raimundo ndo se formou? Quais as representacdes sobre ele? Indago
como a educacao se relaciona com estas existéncias que se encon-
tram isoladas, mas permeiam o cotidiano do fazer escolar, académico
e social inclusive por conta de fatores estruturais fortemente
sedimentados, em “um movimento na sociedade e no mundo escolar
que faz com que o jovem nao termine sua escolaridade3..” (SOUZA,
2012, p. 18). O jovem pobre? Perguntaria. O que a educagao tem com
isso?

Seria invidvel dar conta de tudo, entao falar sobre a vida de
Raimundo, de nome tao comum, itinerdrio tao peculiar e passagem
tao rapida por este plano parece uma boa oportunidade de refletir
criticamente sobre este mutismo (inclusive académico) e acerca das
representagdes constituidas sobre pessoas como ele, em circunstanci-
as semelhantes a dele e suas existéncias marginalizadas.

A pesquisa tem como horizonte a relacao entre as migracoes e
viagens de Raimundo Pereira com sua formagao musical e artistica,

3Caso inclusive do baritono, que teve dificuldades para concluir o curso técnico e ndo
chegou a graduar-se.
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assim como as redes e representacdes construidas por ele e sobre ele
nesse trajeto envolvendo sua atuagao como estudante, cantor lirico e
educador, passando por sua inser¢ao na militancia.

Assim, o objetivo geral desse estudo que é identificar as nuances
da vida de Raimundo Pereira nos jornais, nas narrativas de seus pro-
fessores e contemporaneos que me permitam analisar as representa-
¢Oes sobre ele nos diferentes aspectos que chamam aten¢do em sua
vida, com énfase em seu percurso formativo como migrante, estudan-
te, musico, educador e militante.

2. DESENVOLVIMENTO

Dois anos antes de seu falecimento, Raimundo lanca sua bio-
grafia, na qual afirma que ali iria “[...] parar no tempo para ditar um
pouco da minha vida... sem quaisquer compromissos com cronologia
ou féormulas vigentes. Nao é uma obra de ficcdo: é vida real” (TOJEIRO,
2004, p.07). Artieres (1998) considera que a pratica de arquivamento
do eu é atravessada pelo préprio processo de subjetivacao, envolve
uma intengao autobiografica, de constituicao de si por meio das sele-
¢oes e exclusdes deliberadamente elaboradas: “[...] arquivar a propria
vida é se por no espelho, é contrapor aimagem social aimagem de si
proprio, e nesse sentido o arquivamento do eu é uma pratica de cons-
trucdo de si mesmo e de resisténcia” (ARTIERES, 1998, p. 11).

Considerando as fontes e a prépria biografia citada acima, esse
estudo biografico tem se utilizado de aproximagdes com a metodologia
da Historia Oral PORTELLI (2010); FERREIRA e AMADO (2006); ALBERTI
(2015) e empregado conceitos como os de representacao e apropria-
¢do (CHARTIER, 1990) com a finalidade de discutir a vida de Pereira
nos aspectos que se referem a sua atuagdo na musica e como ativista
gay, suas viagens como estratégia de consolidacao da militancia e
formacao artistica, Para compor junto com documentos orais tem sido
buscado apoio também em fontes iconograficas, hemerograficas e na
autobiografia do Baritono?.

“Livro autobiogrdfico intitulado: Muito prazer: sirva-se: Raimundo Pereira confidencial,
2004.
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A presenca do fator humano da pesquisa biografica traz a escri-
ta historiografica um adicional de rigor por lidar com sentimentos que
envolvem a pessoa em apreco e os variados momentos de sua exis-
téncia e performance, considerando

gue colocar-se no lugar do outro é recusar esses falsos
dilemas do controle absoluto, ou da completa
inanidade. Tornado presente, o outro mais do que nunca
nos escapa, pois que a marca dessa presenca é a forca
da irredutivel complexidade que sé o humano traz
consigo (DO VALLE, 2003, p. 8).

Nesse sentido, ao buscar inspiracao na perspectiva da Histéria
Cultural (BURKE, 2005), apoio-me no entendimento de que o indivi-
duo esta sujeito aos atravessamentos de seu tempo, a cultura na qual
estiver submerso e as relagdes que constituem as representagdes que
faz de si para o mundo e do mundo sobre ele. Desse modo, realizar a
investigacao inspirada na perspectiva da Histéria Cultural, € uma op-
¢ao também apoiada em (PESAVENTO, 2003, p.15) ao afirmar que nes-
ta abordagem teodrica,

Nao se trata de fazer uma Histéria do Pensamento ou de
uma Histéria Intelectual, ou ainda mesmo de pensar
uma Histéria da Cultura nos velhos moldes, a estudar as
grandes correntes de ideias e seus nomes mais
expressivos. Trata-se, antes de tudo, de pensar a cultura
como um conjunto de significados partilhados e
construidos pelos homens para explicar o mundo.

Dito de outro modo, pensar esta partilha de significados mobili-
zando os conceitos de memodria, representacao e apropriacao é tam-
bém despir-me da ideia de fixidez da existéncia do real como elemen-
to estatico, entendendo as narrativas como interpretagdes do “espaco
a ser decifrado” (CHARTIER, 1990, p. 17).

Ja a busca de aproxima¢ao com a Metodologia da Histéria Oral
perpassa o entendimento junto a Portelli (2010), de que tal
metodologia envolve vérios sujeitos, multiplas formas de interpretar,
nas quais tanto a dissonancia como o consenso sao valiosos. Tal
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metodologia configura-se assim como possibilidade coerente com o
percurso de pesquisa proposto, sobretudo em um tempo mediado
pelo aparente interesse das pessoas em ouvir somente suas proprias
vozes e 0 eco de suas ideias.

Desta forma, na contramao desta auséncia de interesse no outro
e, se “nossas memorias sao formadas de episddios e sensacdes que
vivemos e que outros viveram” (AMADQO, 1995, p. 132), assumir uma
investigacao, ainda que sobre a vida de um unico sujeito, perpassa
um empreendimento de energia no sentido de ouvir varios outros
atores dos cendrios frequentados por Raimundo.

3 METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSAO
Para organizar os movimentos iniciais da pesquisa elaborei qua-
dros com a relagao dos materiais a compor o corpus empirico e docu-

mental, locais de acesso a esse material, situacao, data de coleta.

Quadro 1 - Termos Similares de Cidadania Organizacional

Documento Local de acesso Situaciao Data

Livro “Muito Sebo do Formiga Em minha posse 21 de Julho de 2018
prazer - sirva-se:
Raimundo Pereira

confidencial”

Autobiografia |

Recortes de Jornais| Doagdio do Professor | Em minha posse Julho de 2018
da Manhd e Meio | Frederico Marroquim
Norte, convite ¢

fotografia.

Jornal da Manha de| Arquivo Publico Disponivel para consulta| Julho de 2019
1985 publica

Editais Companhia | Secretaria de Cultura A consuliar A definir
Editora do Piaui- | do Estado/Fundagio

Comepi | Cepro/Comepi

Um segundo quadro foi elaborado com os entrevistados mais
acessiveis, como seus professores Frederico Marroquim e Paulo
Liborio, seu irmao, o estilista Pereira Salazar, amigos préximos como a
pianista Carla Ramos e o jornalista e editor Kenard Kruel, dentre ou-
tros.
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Quadro 2 - Termos Similares de Cidadania Organizacional

Nome
Pedro Salaza

T

Formagiio Profissio
Estilista

Relagio com Raimmundo
Irmio

Fredenico Marroquim Professor Foi seu Professor e regente
Carla Ramos Pianista Amiga
Kenard Kruel Jornalista Amigo/Editor

Esta em construcao um terceiro quadro sobre sua carreira,
onde estao sendo relacionados palcos em que atuou, as cidades
onde se apresentou, repertério interpretado.

Quadro 3 - Palcos e viagens

Ano Cidade Evento Palco Misica
interpretada
1978 Belém do Festival Teatro da Paz
Para
1979 Goiania Festival -
1980 Belo Ultimo Estadio
Horizonte encontro de Mineirino
Corais das
Escolas
Técnicas
1982 Rio de Opera La -
Janeiro Bohémi (de
Giacomo
Puccini)
1982 Teresina Concurso -
Miss Gay
1984 Teresina Primeiro Theatro 4 de
Recital/ Setemnbro
Debut no
Canto lirico
19853 Belo Opera “La
Horizonte Schiavo™
De Carlos
Gomes
1986
1988 Maceid Diada Teatro Zumbi dos
Consciéncia Deodoro Palmares
Negra
Curitiba Curso de - A flauta
Verdo magica de
Mozart
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Podera ser elaborado quadro adicional para relacionar os
espacos de atuagao como educador e outros que possam surgir ao
acessar as variadas fontes. Nao pretendo estabelecer categorias a
priori, os quadros iniciais terao a finalidade precipua de possibilitar
uma visao geral da vida de Raimundo, suas relagdes e contextos nos
quais se inseria. As fontes guiarao o caminho.

Organizados os quadros e realizadas as entrevistas, surgidas as
categorias mediante a observacao das regularidades e dissonancias,
serao elaboradas fichas com os critérios definidos para a transcricdo,
concordando com Grazziotin e Almeida (2012, p. 59), “que os relatos
sao atravessados pela entonacao, suspiros, paradas, percebidas
somente por quem ouve. Essas singularidades da escuta tém a
capacidade de nos transportar no tempo e vivificar o acontecimen-
to”.

Portelli (2010), também ressalta que em se tratando de historia
oral, aspectos sutis como “expressoes, olhares” devem ser observa-
dos no decorrer das entrevistas, tendo em vista que, por vezes, ha
fragmentos do vivido ndo expressos somente pela oralidade. Ade-
mais, “o trabalho de memodria e a sua fixacao pela escrita sdao indis-
pensaveis na busca do reconhecimento de si dos individuos em seus
grupos, dos grupos em relagao aos outros e da humanidade como
uniao universal dos grupos e individuos” (REIS, 2010, p. 45).

Para Lopes e Galvao (2010, p. 79), “o cruzamento de fontes
pode também ajudar o pesquisador a controlar a prépria subjetivi-
dade’, aspecto que demanda atencao, tendo em vista que as condi-
¢Oes de producao do trabalho e o envolvimento com sujeito e
objeto também podem ressoar no resultado da pesquisa, assim nao
obstante as op¢oes tedricometodoldgicas adotadas, ha a clareza de
que

Tentar compreender uma vida como uma série Unica e,
por si so, suficiente de acontecimentos sucessivos, sem
outra ligagcdo que a vinculagdo a um “sujeito” cuja Unica
constancia é a do nome préprio, é quase tao absurdo
guanto tentar explicar um trajeto no metr6 sem levar
em conta a estrutura da rede, isto é, a matriz das relacdes
objetivas entre as diversas estacdes (BORDIEU, 2008, p.
81)
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No caso desta pesquisa, a opcao pelo género biografico parte
da perspectiva de que diante das evolugodes historiograficas, a
biografia historica, ao fugir de modelos padronizados e do louvor
aos grandes vultos, busca compreender processos de subjetivacao
individuais como parte do tecido social, sendo assim o “[...] resultado
da acao de individuos em suas relagdes com outros individuos”
(AVELAR, 2012, p. 74). Em sintese:
[...] a biografia participa assim da reviravolta
interpretativa adotada pelos trabalhos histéricos atuais
e atesta a necessidade de nao se deixar encerrar na falsa
alternativa entre uma cientificidade que remeteria a
um esquema monocausal organizador e uma deriva
esteticizante. (DOSSE, 2015, p. 409).

Desta forma, enfatizo que além de trazer para a discussao
outros modos de existir e fazer no campo da histéria da educacao
“essas pesquisas nos tornam capazes de estranhar e,ao mesmo
tempo, de compreender com menos preconceitos e julgamentos — o
outro.” (LOPES e GALVAO, 2010, p.87-88).

Em se tratando de uma pesquisa incipiente, ndo ha ainda que
se falar em resultados, mas acerca de impressdes baseadas em levan-
tamentos iniciais que apontam para sua relevancia e ineditismo no
campo da Histéria da Educacao, ainda, por tratar de formacao em
ambientes nao escolares/académicos, por contribuir para a Historia
da Educacdo Musical e por falar do ativismo de um militante que
transitou nacional e internacionalmente levando sua voz em defesa
de direitos até o momento ndo assegurados e, na atualidade, fron-
talmente atacados.
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SONS DOS TACARIJUS: MEMORIA DA BANDA ASSOCIACAO
MEDICO-CULTURAL FRANCISCO JOSE DE ASSIS (2000-2008)

Wesley Gomes de Aratijo’, Ednardo Monteiro Gonzaga do Monti?

INTRODUCAO

O presente trabalho busca refletir numa perspectiva histérica a
memoria da Banda da Associacao Médico-Cultural Francisco de Assis.
Conforme encontrado no site da Receita Federal com data de sua ho-
mologacgao em 06 de julho de 2000, pelo Dr. Mario Machado. Posteri-
ormente o grupo foi assumido pela prefeitura de Piracuruca, quando
passou a ser chamada como "Banda Municipal de Piracuruca", sob
responsabilidade do maestro Gongalo Nobre - capitao aposentado da
Policia Militar.

O pesquisador por morar ha mais de 17 anos na cidade, péde
vivenciar diferentes eventos musicais, sobretudo realizado pela ban-
da da Associagao. Percebendo a sua importancia para o municipio,
constatou que nao ha nenhuma producgao académica com registros
relacionados a banda, desta forma sentiu-se motivado em realizar esta
pesquisa. Sendo assim, as perguntas que norteia este trabalho sao:
como foi o processo de criacao e consolidacao da banda? Quais foram
os métodos de ensino e repertério mobilizados? Quais suas contribui-
¢Oes culturais para a cidade e para o desenvolvimento individual dos
musicos que participaram da Associacao? Quais fatores politicos/soci-

'Licenciado em Musica pela Universidade Federal do Piaui (wesley370@hotmail.com)
2Professor pela Universidade Federal do Piaui (ednardomonti@gmail.com)
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ais estiveram presente em seu periodo de funcionamento? E quais os
motivos do término de suas atividades?

Desta forma, o autor deste trabalho desenvolveu um apresso
pelo projeto, e por duas vezes matriculou-se como musico aprendiz
no inicio de novas formacées de turma. Nao sendo possivel permane-
cer na Associacao, continuou como espectador em suas apresenta-
¢bes. Em 2008, com o término da banda, passou a questionar-se pela
sua descontinuacao. Gerou reflexdes sobre a sua importancia para a
cidade e o quanto o influenciou em sua estima pela musica.

A pesquisa iniciou-se por meio de entrevistas realizadas com ex-
membros da Associacao Médico-Cultural Francisco José de Assis, nos
municipios de Piracuruca e Teresina - Pl, entre os dias 15 de junho de
2019 e 22 de setembro de 2019. Posteriormente foram feitas analises
de fontes documentais: videos, didrios e fichas de inscricao dos anti-
gos alunos.

DESENVOLVIMENTO

Assim como Ferreira Filho (2009) buscou investigar a abrangéncia
da educac¢ao musical no Piaui, este trabalho entra em consonancia
por também analisar o processo musical da banda da Associacao Mé-
dico-Cultural José de Assis procurando interpretar fatos e registros a
um determinado periodo, bem como as contribui¢des sociais e indivi-
duais dos musico.

A vasta gama de manifestacbes musicais brasileiras,
além de identificar, significar e justificar aspectos
diversos da sociedade nacional, se configura em amplo
e rico campo de possibilidade de pesquisa que oferece
a quem nele se embrenha a possibilidade de conhecer
0 outro e, em certos casos, a si mesmo.(CARVALHO
SOBRINHO, 2012, p. 146).

Como observado em Binder (2006) as bandas marciais no Brasil
tiveram seus primeiros relatos por volta do século XVIII. Nesse periodo
as formacodes ainda nao tinham um modelo moderno como as da co-
roa portuguesa, mas ao longo dos tempos sofreram influéncia em re-
lagdo a estilistica musical das banda de Portugal.
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Muitos autores acreditam que, antes de 1808, nao
existiam bandas de musica, nos modelos mais
“modernos” das bandas de harmonia. A autoridade
frequentemente citada para validar esta ideia de“atraso”
dos conjuntos brasileiros é José Ramos Tinhorao,
particularmente uma passagem onde ele procurou
destacar a precariedade e nao a auséncia das bandas
militares antes da chegada da corte. (BINDER, 2006,

p.24).

Foi depois que a sede de administracao colonial foi transferida
de Salvador para o Rio de Janeiro, que houve criagdes de varias
comarcas pelo Brasil, contribuindo assim com a disseminagao de no-

vas bandas.

Nédo é apenas em referéncia ao Rio de Janeiro que
existem indicios da presenca

de bandas de musica antes de 1808. No final do século
XVIIl e inicio do século

XIX, Recife, Olinda e Joao Pessoa, entdo denominada
Paraiba, possuiam

conjuntos com instrumentacao muito similar ao
prescrito no decreto portugués

de 1802. (BINDER, 2006, p.27).

Vale ressaltar que embora as bandas tivessem intrinsecamente o
ensino da musica, ha ainda poucos trabalhos que abordam essa im-
portante parte para a academia. Um trabalho recente neste sentido,
foi feito com a banda Luiz Gonzaga, que segundo Costa (2018) partiu
de um projeto que buscava musicalizar jovens e adolescentes de regi-
Oes periféricas de Teresina-Pi, onde houvesse também uma contribui-

¢ao social.

METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo foi realizado a partir de entrevistas semiestruturadas
com pessoas que fizeram parte da Associacdo, como também foram
analisados materiais como didrios, fichas, videos, fotos e partituras.
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A associacgao teve alguns locais de funcionamento onde acon-
teciam os ensaios e aulas de musica. O primeiro ficava em uma casa
proxima ao Detran, localizada na Rua Anténio Freire niumero 895.Um
outro espago bastante conhecido, no qual a associacao ficou cerca de
um ano, foi no Prédio Dr. Mario Machado, localizado na Av. Landri
Sales, n.° 154 no centro da cidade, proximo a igreja Nossa Senhora do
Carmo.

"Tecnicamente, entrevistar é estabelecer uma relagao comuni-
cativa entre pesquisador e narrador" (Thompson 2002 apud FERREIRA
FILHO, 2009, p. 37), esse ato pressupde confianca e respeito mutuos
entre entrevistador e narrador. Um outro ponto para ressaltar é que a
Historia deve ser vista empiricamente, no sentido de que o individuo
deve verificar os acontecimentos cotidianos. Assim como também o
papel dameméria, sobretudo meméria coletiva, analisando-as de uma
forma sistematica e cronologicamente. Sendo assim, o passado e pre-
sente serao discutidos criticamente tendo como base esses aspectos.

O documento nao é qualquer coisa que fica por conta
do passado, é um produto da sociedade que o fabricou
segundo as relacbes de forcas que ai detinham o poder.
S6 a analise do documento enquanto monumento
permite a memoria coletiva recuperd-lo e ao
historiador usa-lo cientificamente, isto é, com pleno
conhecimento de causa. (LE GOFF, 2003, p. 535)

Neste sentido, para conhecer melhor a Associacao e seus acon-
tecimentos foi necessario que houvesse gravacdes em dudios dos en-
trevistados, devidamente autorizado pelos mesmos e feitas as respec-
tivas transcricoes.

Foram entrevistado quatro pessoas; Daniel Bruno Ferreira
Cerqueira, formado em Geografia pela Universidade Federal do Piaui.
Comecou seus estudos na Associacao ainda adolescente. Segundo
Cerqueira (2019), seu primeiro instrumento foi a tuba, depois passou
para o trompete, seu atual instrumento.

Josué de Carvalho Araujo graduado em Licenciatura da Com-
putacao pela UESPI. Iniciou como aluno na Associacao aos 13 anos,
onde conheceu o saxofone que passou a ser seu instrumento na ban-
da. Hoje é voluntario em um projeto que visa o ensino de musica para
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criancas da periferia de Piracuruca. Também atua como professor de
musica na escola Augustinho Brandao em Cocal dos Alves PI.

Melquiel Fontenele Meneses de Aguiar, licenciado em Letras
Inglés pela UESPI. Assim como a maioria dos alunos conheceu a musi-
ca por intermédio da Associacao na adolescéncia, e por la desenvol-
veu suas habilidades musicais nos instrumentos clarineta e saxofone.

Luiz Adriano Cerqueira Cardozo, teve sua trajetéria musical ini-
ciada em 2001 pela Associacao, onde aprendeu a tocar trombone, seu
atual instrumento. Hoje é Sargento na Banda da Policia Militar do Piaui,
e graduado em Musica pela Universidade Federal do Piaui.

Os entrevistados comecaram a participar da associacao na ado-
lescéncia, tendo seu aprendizado musical quase que exclusivamente
por intermédio da banda da fundac¢do. No entanto, hoje ja adultos,
tiveram outras formacoes, inclusive alguns ja possuem formacgdao em
nivel superior, mas fazem distintos trabalhos. Se tratando de carreira
profissional musical, poucos seguiram nesse sentido, contudo, fazem
trabalhos esporadicos em projetos como voluntarios.

As entrevistas basearam-se nas memorias vividas pelos integran-
tes daBanda da Associacao, numa perspectiva de historiar os momen-
tos que foram vividos entre os seus participantes, de modo que, con-
forme analisado, pudesse identificar o processo de formacao e con-
clusao de seus trabalhos na cidade de Piracuruca, e suas contribuicdes
para o municipio, bem como compreender a importancia que teve
para cada musico.

A cidade de Piracuruca é conhecida por ser uma cidade histéri-
ca.Segundo Machado (2008), ha relatos que por essa regiao viviam as
tribos indigenas Tocarijus, Alongas e Tremembés. Por volta do século
XVII, partiram em retirada do territério, devido os constantes conflitos
com os fazendeiros colonizadores. Assim, um novo povoamento foi
aparecendo aos arredores das fazendas, as quais localizavam-se pré-
ximas a uma importante rota de passagem para cidade de Parnaiba.

Conforme exposto pelos entrevistados para esta pesquisa, por
volta de 1920 ha os primeiros indicios de bandas, conjuntos formados
por pessoas que receberam instru¢des para determinados instrumen-
tos, seja por intermédio de maestros, que ficavam algum tempo pela
cidade, ou por pessoas que vinham a morar na regiao e passavam seu
conhecimento musical. Com o tempo essas pessoas foram se desen-
volvendo e passaram e juntar-se para tocar em pequenos lugares. Um
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dos lugares que ficou bastante conhecido por essas atracdes inusita-
das naquele periodo, era o coreto da praga Nossa Senhora do Carmo,
eles tocavam tanto marchinhas como musicas mais populares da épo-
Ca, e atraia o povo para perto.

Analisada a explanacao dos entrevistados, ficou claro que um
ponto importante em toda essa histéria foi a chegada do Dr. Mario
Machado a cidade de Piracuruca - médico da reserva - ele veio fazer
trabalhos na regiao, onde ficou entusiasmado com os musicos tocan-
do marchas e dobrados, ritmos de contexto militar, o que o levava a
pagar alguns valores simbdlicos em dinheiro para que os musicos to-
cassem. Sobre essa época Cardozo (2019) conta que a banda nao ti-
nha nome, eram apenas os musicos remanescentes da antiga Banda
Municipal de Piracuruca, mas era conhecida como "Banda do
Astrolabio", pois Astrolabio era um morador da cidade que gostava de
musica instrumental e tinha a posse de alguns dos instrumentos da
banda.

A banda ndo tinha regente, eles se juntavam e tinha la
as partituras e eles tocavam [...] Piracuruca sempre foi
um seleiro de musicos [...] Sempre teve banda, e sempre
foi muito tradicional ter banda, coisas aleatérias, com
formacdes pequenas e também alguns musicos que se
destacavam e passavam em concurso, por exemplo do
exército. (CARDOZO, 2019).

Ainda segundo Cardozo (2019), Dr. Mario casado com uma
piracuruquence, passou a frequentar mais esses eventos musicais da
cidade, onde foi criando bastante apresso pela a musica e por a banda
que tocava no coreto da praca. O que o levou em meados dos anos
2000 a montar a Associacao Médico-Cultural Francisco José de Assis,
Cujo o nome era em homenagem ao seu sogro.

De acordo com Aguiar (2019), no ano de 2000 também foi con-
tratado o capitao da reserva Gong¢alo Rodrigues Nobre - conhecido
como capitao Nobre - para ser o regente da banda e também profes-
sor da Associacao, onde ensinava teoria musical para alunos
ingressantes.

Como relatado por Cerqueira (2019) existiam duas bandas na
Associacao. A banda "A", cuja a formacgdo era composta pelos musicos
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veteranos da cidade e a banda B, que foi formada depois que a primei-
ra turma tinha cursado a teoria musical e assim direcionados ao ensi-
no dos instrumentos, originando a banda dos alunos novatos. Na fi-
gura 1 mostra parte da banda "A" e "B" juntamente com o Capitao
Nobre mais a esquerda e o Dr. Mario de camisa azul a direta.

Figura 1 - Banda em frente a Associagao

Fonte: Arquivo pessoal do entrevistado Josué de Carvalho Araujo (2019)

Com a chegada do capitao Nobre, as aulas de musica tiveram
inicio. Os alunos tinham aulas pela manha, pois a maioria estudava a
tarde e ndo havia faixa etaria limitando a entrada dos alunos. Segun-
do Cardozo (2019), ndo havia um método especifico, as aulas geral-
mente era no sentido de fazer os alunos lerem a partitura para tocar o
repertorio. Nas palavras do entrevistado:

Nao tinha muita percepcao, era mais teoria, ele chegava
na aula e passava as coisas bdasicas, porque o intuito da
aula era fazer com que a gente lesse aquelas partituras
para poder fazer aquele repertério. Entdo a intencao da
aula era fazer com que simplesmente a gente lesse pra
tocar, ndo tinham uma pretensao maior de fazer muitas
coisas. [...] Ndo tinham percepcao e solfejo, em alguma
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turma ou outra ele fazia uma coisa assim de solfejol...]"
(CARDOZO, 2019).

Aguiar (2019) fala que no momento das aulas o capitdao Nobre
utilizava apenas giz e o quadro negro, e ensinava apenas a teoria ba-
sica. Na questdo de harmonia ficava a critério do aluno querer se
aprofundar mais nesse sentido. Em relacao a livro - que eles tinham
conhecimento - era utilizado pelo capitao os volumes | e Il da Maria
Luiza Priolli. Nesse mesmo sentido, outro entrevistado disse:

Quando os alunos aprendiam as divisdes ritmicas, o professor
Nobre Ihes apresentava os instrumentos e os alunos escolhiam de acor-
do com a suas afinidades. Segundo Araujo (2019), o capitao sabia to-
das as digitagdes dos instrumentos e ensinava cada aluno individual-
mente. Logo em seguida os alunos aprendiam algumas escalas e de-
pois eram direcionados aos repertorios.

Como percebido na fala de Araudjo (2019) o perfil dos alunos
eram em sua maioria de baixa renda. Um outro ponto importante é
que mesmo nao tendo restricdes quando ao sexo dos alunos, haviam
poucas mulheres na banda, sendo mais especifico, passaram pela As-
sociacao; Maria do Carmo, Fernanda Magalhaes e Fernanda Sena.

As analises das entrevistas indicam que a vontade dos alunos de
viverem uma carreira musical foi crescendo a cada dia. Entre uma par-
titura e outra, e ensinamentos musicais vindo por intermédio do ma-
estro, os alunos almejavam um sonho de se tornar musicos profissio-
nais.

No entanto, os recursos eram poucos, a banda embora registra-
da desde 2000 como um projeto social, nunca houve investimento
por parte de instituicdes governamentais. Mas eles seguiam fazendo
suas apresentagoes tanto pela cidade de Piracuruca como em cidades
vizinhas. Cardozo (2019) conta que parte dos recursos financeiros eram
de empresarios amigos de Dr. Mario, no qual ele recebia esses recursos
e custeava pequenas despesas da banda, e eventualmente concedia
bolsas para aquelas alunos que se destacavam e que também tinha
chegado a fase adulta da vida. Em troca dessas doa¢des a banda por
algumas vezes viajava a Fortaleza e fazia algumas apresentagdes em
empresas doadoras.
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As pessoas se orgulhavam sim, certo dia da semana a
gente entrava em forma e saiamos em uma cadéncia
desfilando pelas ruas, tocando aquele dobrado. Onde a
gente passava o povo levantava pra ver aquela
organizacao, aquela coisa maravilhosa que a gente
tocava, e n6s éramos admirados. (ARAUJO, 2019)

Um evento que a banda sempre se fazia presente e que tinha
bastante visibilidade do publico, era o festejo da padroeira da cidade,
que acontece dentro de dez dias no més de julho, e conta com a visita
de varias pessoas de muitas cidades. Eles geralmente tocavam no ini-
cio e no fim de cada ceriménia, e todos ali ficavam para ver os sons
emitidos pelos instrumentos. Aguiar (2019) lembra também que eles
desfilavam todos os anos no natal, tocando as musicas natalinas em
ritmos de dobrado, como também eram sempre chamados para apre-
sentar-se em igrejas evangélicas da cidade, tocando os hinos outrora
conhecidos pelos fiéis.

Na época do funcionamento da associac¢ao, a cidade tinha pou-
cos meios de recreacgao para as criancas jovens e adolescentes. O mun-
do globalizado e informatizado como vemos hoje, ainda nao tinha
chegado para os pouco mais de 26 mil habitantes. As criangas estuda-
vam em um turno do dia, e tinha o dia inteiro livre, 0 que os levava a
procurar modos de preencher com outras atividades, como por exem-
plo; brincar na rua, andar de bicicleta e jogar bola em campinhos de
areia. As atividades eram sempre em grupo, e se resumia em ativida-
des fisicas. Um ponto de vista percebido nesse sentido, era o rumo
social que essas criangas teriam para a vida. Araujo (2019) afirma que
a associacao mudou o direcionamento de sua vida, uma vez que a
regiao onde ele morava era marginalizada, e seus amigos na época
nao lhe incentivava a querer ser uma pessoa melhor. Na Figura 2 ve-
mos a Banda tocando no terraco de um casa aparentimente carente
de Piracuruca.
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Figura 2 - Musica na comunidade

Fonte: Arquivo pessoal do entrevistado Josué de Carvalho Araujo (2019)

De acordo com os entrevistados, o entdo fundador da associa-
¢do Dr. Mario Machado, candidatou-se a prefeito da cidade de
Piracuruca por duas vezes. Uma delas, o regente também concorreu
ao pleito de vereador junto com outro componente da banda, numa
tentativa de gerar forca ao partido. No entanto, eles ndao obtiveram
éxito em todas essas tentativas de entrar na politica.

Em seu discurso, como candidato a prefeito, o Dr. Mario geral-
mente demonstrava uma preocupacgdo na questdo de esporte e lazer,
assim como também com a cultura da cidade. Vale ressaltar que com
recursos proprios ele construiu um pequeno estadio de futebol e co-
mecou a fazer uma escola que ficava dentro do mesmo complexo.
Conforme os entrevistados, todos esses investimentos nao tiverem re-
torno, o que o levou a se desgostar da cidade e abandonar todos esses
projetos, contribuindo também para ao fim da associacao em 2008.
Segundo Cardozo (2019) ele era o Unico mantenedor da banda, e quan-
do deixou a cidade, teve que descontinuar o pagamento para o maes-
tro e fechar as portas da associacdo. Os instrumentos que estavam na
posse dos alunos tiveram que ser devolvidos, e hoje estao em um pré-
dio abandonado.
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Se a banda tivesse sido levada também por outras
pessoas, por alguns empresarios da cidade ou pessoas
que trabalhavam com cultura... mas a gente nunca teve
um apoio geral da populacao. [...] Os instrumentos sao
caros, a manutencao é cara. [...] Se tivesse como alguém
ter mantido... ao menos um lider, ao menos uma
lideranca.... pagando um saldrio dessa lideranca, pra
estar a frente, pra fazer essa renovacao. [...] Por mais que
0 projeto ndo tivesse como manter aquelas pessoas que
vai na faixa de 18 a 20 anos, precisam de um salario, vai
trabalhar em outra coisa, € normal, mas as criancas, elas
sempre se renovam, sempre vai ter criangas, sempre
vai ter adolescentes. (CARDOZO, 2019)

Como conta Aguiar (2019) o Maestro Nobre teve que voltar para
Parnaiba onde morava a sua familia. Os musicos por sua vez, passa-
ram a se reunir em casas de amigos ou em pracas para tocar. Alguns
com instrumentos emprestados, outros com instrumentos que conse-
guiram comprar ao decorrer do periodo da banda. Assim a cena musi-
cal bandistica, embora mais timida, ndo ficou parada.

CONCLUSAO

Conforme compreendido por meio desta pesquisa, as bandas
de musica na cidade de Piracuruca iniciaram-se por intermédio de
iniciativas informais, cujos os conhecimentos musicais dos primeiros
participantes ndo eram oriundos de uma formacao académica de en-
sino. Contudo, apds a criacao da Associacao Médico-Cultural Francis-
co José de Assis, por Dr. Mario Machado, houve os primeiros indicios
de uma educacao musical continuada, que possibilitou as pessoas,
sobretudo os jovens, pudessem aprender a tocar determinados ins-
trumentos, acrescentando a cultura da cidade neste sentido.

Sendo assim, as questdes relacionadas ao ensino de musica eram
ministradas pelo professor Nobre - regente de musica do projeto. Em-
bora o nivel dos aprendizes fossem bastante heterogéneo, o método
utilizado pelo maestro Nobre era eficiente para a proposta da Associ-
acao, que tinha como objetivo principal formar os alunos para tocar
na propria banda. As aulas eram em sua maioria de maneira expositiva

Formacao de Professores e Producao de Conhecimento 159



com o uso de poucos recursos didaticos, pois os recursos financeiros
eram poucos e quase que exclusivamente angariados pelo fundador.
Vale resaltar que o Dr. Mario provia cadernos pautados e instrumentos
musicais para os alunos, bem como ajuda de custo para alguns partici-
pantes.

Em pouco tempo a Associagao cresceu, chegando a fazer apre-
sentacdo com mais de 40 participantes. As festividades mais conheci-
das da cidade comecaram a ter mais atratividades musicais, pois a ban-
da frequentemente estava presente para fazer alguma participacao,
bem como em regides conterraneas. O repertério embora fosse em
sua maioria em ritmo de marcha ou dobrado, poderia ser adaptado
assim que o Dr. Mario ou o maestro Nobre achasse necessario, pois
desde modo trazia uma versatilidade musical agradando uma quanti-
dade maior de publico.

Os projetos de associa¢des culturais, geralmente tem como mis-
sao promover a qualidade social de uma regiao, seja por meios dire-
tos, promover atividades que estdao contidas no cronograma formal
dainstituicao, ou de formaindireta, alcancando pessoas com a arte no
sentido critico quando em apresentacao ao publico. Neste sentido a
Associacao Médico-Cultural Francisco José de Assis realizou um im-
portante trabalho nos anos de 2000 a 2008 na cidade de Piracuruca-PI,
por intermédio da banda que alcan¢ou dezenas de criancas, jovens e
adultos, ensinando-lhes musica, bem como contribuindo para o cres-
cimento profissional dos mesmo.

Em conclusao, a Associacao ao longo de suas atividades logra-
ram varias vitdrias, quanto as questdes sociais dos seus participantes,
bem como os conhecimentos musicais obsorvidos pelos alunos. No
entanto, distinguir-se destes o perfil politico, pois naquele contexto o
envolvimento por parte de seus organizadores nao trouxeram benefi-
cios, uma vez que houve um descontentamento por parte do funda-
doremrelagao a comunidade e aos musicos, resultando em uma série
de eventos que culminaram no encerramento da banda. Todavia, hoje
0s musicos sao gratos pelos conhecimentos obtidos naquela época, e
relatam com esperanc¢a em poder participar de novos projetos musi-
cais que possam acontecer.
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PARTE 2
HISTORIA DAS INSTITUICOES






EDUCACAO DE NEGROS ESCRAVIZADOS: AMPLIANDO OLHA-
RES SOBRE 0S PROCESSOS EDUCATIVOS EM ESPACOS NAO
ESCOLARES

Adauto Neto Fonseca Duque’, Maria Alveni Barros Vieira®

INTRODUCAO

Em breve revisao da bibliografia nacional e piauiense cujo obje-
to de estudo é a educacgao de negros escravizados no sertao do Piaui
nos leva aos anos entre 1700 a 1822. A escravidao no Piaui, vem sendo
amplamente estudada nos programas de pdés-graduacgao?®. Ao
buscarmosreferéncias a educagdo dos escravos destacam-se alguns
poucos trabalhos elaborados acerca do estabelecimento escolar rural
criado na década de 1870 para os filhos dos escravos libertos pela lei
de 28 de setembro de 1871%. Trata-se de uma tematica pouco explora-
da pelos historiadores da educacao piauiense, mas podemos pensar
numa ampliacao de pesquisas a exemplo de Falci (1995) ao versar so-
bre as sociabilidades educativas de meninos e meninas no Piaui colo-
nial.

'Universidade Estadual do Piaui— UESPI / duqueadauto@yahoo.com.br
2Universidade Federal do Piaui — UFPI/ alvenibarros@bol.com.br

3Ver: Brandao, 2005; Carvalho, 2013; Costa, 2014; Lima. 2005; Silva, 2014.
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assinatura pela Princesa Isabel.
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A suposta auséncia negra entre os sujeitos da educagao no Piaui
colonial, nos permite enfatizar a relevancia do tema a ser ainda inves-
tigado, analisado e discutido pela academia. Ressalvamos, ainda, que
o interesse na tematica apresenta-se como uma possibilidade impar
de mapear estudos sobre comunidades quilombolas no semiarido
Piauiense. Nesses espacos saberes e praticas culturais sao transmiti-
das através das geracdes sem precisar da presenca de instituicdes for-
mais de educacao. Faltou-nos, porém, maiores conhecimentos das
sociabilidades educativas ancestrais e mesmo explicagées das com-
plexas relagdes sociais historicamente estabelecidas entre os senho-
res da terra e do gado e os trabalhadores escravizados, assim como
das relagdes entre sociedade, educacao e escravidao para melhor ana-
lise das narrativas.

Para falarmos sobre relacées sociais em espaco de cativeiro é
preciso ter em mente que ser escravo no Piaui colonial definia a con-
dicao de exclusao de uma forma escolar de socializagao. A historiografia
consagra os esforcos oficiais de escolarizacdo somente para criangas e
jovens brancos, indigenas, mamelucos e mulatos livres. Os negros es-
cravizados estavam (supostamente) fora das atencdes dos agentes
escolares coloniais.

O processo educativo da crianca e do jovem negro escravizado
no Piaui colonial, acontecia por formas variadas, no ambito domésti-
co e nos espacos destinados aos rituais da fé e do trabalho, através de
relagcdes cotidianas que objetivavam construir a identidade da servi-
dao, adestrar corpos e almas, ensinar habitos, costumes e habilidades,
preferéncias, obediéncias e pertencimentos. No campo das hipdteses
conjecturamos, excepcionalmente, meninos e meninas negros escra-
vizados tiveram acesso aos saberes escolares e aprenderam a ler, es-
crever e contar.

Em arquivos publicos e privados é possivel encontrar fontes para
estudos sobre a historia da educacao da populacao negra escravizada
no Piaui colonial, mas pesquisar a escravizacao de criancas e jovens
nao pode ser um olhar apenas no sistema econémico, mas, também
como“[...] um processo de educacgao pelo medo, que disciplinou con-
dutas, definiu hierarquias sociais, forjou sentimentos e valores” (BAS-
TOS, 2016:743), ampliando-se as possibilidades das analises histérico
educacionais no contexto escravista provincial.
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Ampliando o olhar sobre pesquisas na Histéria da Educacao no
Piaui é possivel um didlogo entre educacao formal e ndo formal, soci-
abilidade e escravidao na sociedade colonial, revelando aspectos im-
portantes da prépria formacao sociocultural brasileira. H4 um carater
de pensar na constru¢ao da meméria e a historia das permanéncias e
transformacgdes socio educacionais ocorridas em tempos idos, mas
com reverberagdes em nossa contemporaneidade.

Quanto ao objetivo do artigo destacamos apresentar um
referencial tedrico baseado em 15 livros, 5 artigos de circulagao nacio-
nal e 3 teses de doutoramento que discutem praticas e dinamicas de
sociabilidades educativas desenvolvidas junto a populacao negra es-
cravizada no Brasil e no Piaui. As obra citadas nao estao em um banco
de dados especifico, mas contemplam a temdtica educacao, sociabili-
dade e espacos educativos. As interpretacdes sobre essas dinamicas
educativas aparecem em obras que tratam de temas especificos como
legislacao ou processos nos quais estavam envolvidos negros escra-
vos. Como exemplo podemos citar o livro No meio das galinhas as
baratas nao tém razao — a Lei de 10 de junho de 1835: os escravos e a
pena de morte no Império do Brasil (1822-1889) no qual aparecem
diversos casos de escravos acusados de assassinatos. A observacgao
aqui é pelo fato de na tomada de depoimentos os negros acusados
sempre se declaravam culpados. No entanto, diante do juiz apresen-
tavam outras versdes e chegavam a dar versdes nas quais suas agoes
nao configuravam casos de vinganga contra seus senhores. Assumir o
crime tinha uma pena a ser aplicada, mas nao levaria a morte como
nos casos nos quais ficava configurado crime de vinganca.

Nao so de perseguicdes e crimes vivia-se no mundo da escravi-
dao e para tal podemos visualizar a cultura através da musica no mun-
do pés-escravidao. De acordo com Paul Gilroy (2001) performances
nos esportes, danca e musica de diferentes grupos negros sao resul-
tantes de processos de recriacdo constante dos escravos em terras ame-
ricanas, capacitando na diversidade das expressdes corporais e men-
tais. Traduzindo espacos de concretizacao de conhecimentos ances-
trais e reconfigurados em formato de a¢des fisicas.
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DESENVOLVIMENTO

Ninguém escapa da educacao. Em casa, na rua, na igreja
ou na escola, de um modo ou de muitos, todos nés
envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender,
para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
viver, para ser ou para conviver, todos os dias
misturamos a vida com a educacao. Com uma ou com
varias: educacdo? Educacées. (BRANDAO, 2007:07).

De forma vivida Carlos Rodrigues Brandao inicia a obra intitulada
“O que é educacao?” para explicar a inexisténcia de uma forma Unica
de socializagao dos individuos e de um Unico modelo de educacao,
posto que, essa pode ser realizada em tempos e espacos variados, en-
volvendo diferentes saberes, sujeitos educativos e sujeitos educado-
res. Ao sentenciar que“Ninguém escapa da educag¢ao”temos uma afir-
magao preciosa aos pesquisadores da histéria da educacao que pre-
tendem adentrar o universo das experiéncias educativas de um povo
em um periodo marcado pela auséncia de estruturas escolares
mantidas e incentivadas pelos governantes. Investigar a educacao em
diferentes contextos obriga os estudiosos a ampliar o campo de ob-
servacao, objetivando explorar e entender um conjunto complexo de
mecanismos socio culturais que constituem os atos de ensinar e apren-
der.

Leituras realizadas acerca da histéria da educac¢ao no Piaui co-
lonial, nos permitem inferir que na Capitania os saberes praticos e es-
colares foram constituidos em espagos rurais nos quais a criacao ex-
tensiva de gado vacum e cavalar garantia o equilibrio de forcas co-
merciais e constituia a base de riquezas dos senhores de terra. A ativi-
dade com o gado nao exigia mao-de-obra com ampla especialidade,
retirando das autoridades a obrigatoriedade do investimento em ati-
vidades educativas consideradas onerosas a administracao colonial.

Nesse cenario o filho do colono foi educado nos seminérios e
colégios catdlicos que estavam instalados nos nucleos urbanos cen-
trais e sertanejos, mas, principalmente, nas escolas de primeiras letras
de modalidade doméstica que se disseminou no interior das casas de
fazendas, ditadas pela caréncia de conhecimentos basicos da leitura,
da escrita, dos calculos aritméticos e das regras de bons costumes. Em
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tese de doutoramento sob o titulo “A educagao destinada a algumas
criangas no Piaui (1730-1859)” Maria Alveni Barros Vieira aponta o ce-
nario no qual esta inserido as criancas e educacao na provincia do
Piaui. Escola ou forma de escolarizar “de forma doméstica ou particu-
lar” estao presentes no cotidiano do trabalho das fazendas.

Ainda no contexto da educa¢ao — numa ideia de elitizagao e até
politizacao do conhecimento - temos a tese “Entre vaqueiros e fidal-
gos: sociedade, politica e educacao no Piaui (1820-1850)" de Marcelo
de Sousa Neto na qual temos uma a¢ao organizada de forma particu-
lar e direcionada aos filhos da elite da provincia do Piaui. Nada mais
perceptivel e organico do que a elite provincial desejar a escolarizacao
de seus filhos. A presenca de escravos na fazenda/escola descrita na
tese demonstra ndo a contradicao do sistema, mas a prépria formatacao
da sociedade. E nos leva a pensar se esses escravos tinham acesso aos
ensinamentos colocados a disposicao dos homens brancos e de elite
que frequentavam a fazenda.

Na coldnia Brasil a diversidade de sujeitos envolvidos nos pro-
cessos cotidianos nos levam, de acordo com Fonseca (2009), a perce-
ber préticas educativas diferenciadas e realizadas em grupos ou indi-
viduais. Os discursos de civilidade como pratica formadora de com-
portamentos repassados na colonia permitem apreender uma certa
exigéncia de ambientes escolares ou nao escolares para reforcar os
mecanismos de manutencao da ordem econdmica vigente. E essa ci-
vilizagao a ser construida perpassa pela educacao das criangas bran-
cas ou de cor, livres ou escravizadas.

Em esforco para aproximar as discussoes relativas a histéria da
escravidao com a histéria da educacao, tentando compor uma pers-
pectiva analitica que possa contribuir para se ampliar a compreensao
do processo de organizagao da sociedade escravista, Fonseca (2002,
p.125) observa que “Ao fazer referéncia a educacao dos escravos, de-
vemos ter em mente as praticas educacionais que eram anteriores ao
modelo escolar e que nao possuiam qualquer semelhanca com as pra-
ticas generalizadas a partir do processo de escolarizacao”. Uma educa-
¢ao institucionalizada e amparada em legislacao vigente nao tem
amparo como objeto de estudo. Todavia, defini¢des outras e praticas
também diferenciadas devem ser percebidas e estudadas com
aprofundamento.
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Diante da concepcao de educacao que intencionamos traba-
Ihar, elegemos como sujeitos histéricos da investigacao individuos
em condicao de escravizados. Ariscando a critica ao mecanismos
conceituais e praticos e em detrimento do escravo adulto desejamos
apontar as condicdes das criancas. O fato de que as criangas nascidas
como escravas nao haviam conhecido a liberdade, tampouco um ou-
tro modelo de organizacgao social, deveriam ser socializadas a partir
da sua prépria condicdao de elemento servil. Condicao a qual o forma-
to de educacao formalizada nao teve reverberacao.

Em estudos acerca da histéria da crianca e da familia na Europa
Ariés (1981) afirma que, até o final do século XVIII, as categorias de
idade das criancas e dos jovens eram definidas como primeira infan-
cia de cinco a seis anos, podendo ser prolongada para os dezanos de
idade. A segunda infancia (dez — catorze anos) nao se distinguia da
adolescéncia (quinze - dezoito anos) e nem da juventude (dezenove
- vinte e cinco anos), eles frequentavam a mesma classe escolar. Na
condicao de cativo e nas colénias de além mar essa caracterizacao
ainda estd por ser conhecida com profundidade.

Embora essas categorias de idades e a forma de ver o jovem e
principalmente a crianga como sujeitos propicios a uma moldagem
educativa, tenham sido transmudado para o Brasil na bagagem cultu-
ral dos colonizadores, elas nao se aplicariam aos escravos. Segundo
Mattoso (1996), as criangas e jovens escravos nao se enquadravam na
concepcao de infancia europeia, trazida e adaptada pelos jesuitas.
Eram vistas como escravos em potencial que se diferenciavam do es-
cravo adulto pelo tamanho e pela forca.

Nessa perspectiva, infancia, juventude sao fases curtas nas quais
os individuos aprendiam as condutas sociais e adquiria as artimanhas
de sobrevivéncia, frente a ordem senhorial escravista. Nas palavras da
autora “[...] a escraviddo pesa nos ombros do filho da escrava. Essa
idade de sua vida que vai dos 7 aos 12 anos, nao é mais uma idade de
infancia, porque sua forca de trabalho é explorada ao maximo, exata-
mente como o sera mais tarde também” (MATTOSO, 1996, p.51).

No contexto do Piaui colonial a vida da crianca e do jovem es-
cravizado parece seguir itinerarios semelhantes, quando resguarda-
das as devidas diferencas dos modos de producao. Muito embora ndo
apresente os periodos de vida do sujeito escravizado, a pesquisa rea-
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lizada por Brandao (1999) sob o titulo “O escravo na formacao social
do Piaui: perspectivas do século XVIII” aponta os trabalhos desenvol-
vidos diariamente nas fazendas pelos escravos negros. Eram ativida-
des cotidianas, repetitivas, cansativas, mas que precisam de saberes
especializados ou elaborados dentro dos padrdes de época, tais como
a producao de telhas e marcenaria.

As longas memdrias do jesuita Domingos Gomes (post. 1722),
nos descreve a vida dos escravos nas fazendas de gado, vivendo lon-
ge dos senhores que moravam na Bahia. Haviam escravos com famili-
as constituidas; escravos-vaqueiros percorrendo, em lombos de cava-
los, a vastidao da caatinga para o recolhimento dos bois; escravos que
transformaram suas residéncias em prostibulos; escravos que nao cum-
priam os sacramentos da Igreja; escravos que, na opiniao do sacerdo-
te, precisavam ser educados nas civilidades de Deus e de El Rei.

Nesse contextos, as obras consultadas nos proporciona olhar
investigativo sobre o negro escravizado como sujeito historico, rece-
bendo sacramentos (batismo, casamento, confissao). E, mesmo na con-
dicao de escravo negociava gados e outras minudéncias, resistia a
vida em cativeiro, estabelecia redes de sociabilidade, difundia sua mu-
sica, sua religiao e modos de falar, conquistava espacos de mobilida-
de e autonomia. Os caminhos estabelecidos por esses sujeitos sao aqui
percebidos como atos de civilidade aprendida. O que nos coloca a
questao de como e onde aprenderam? As respostas surgem em pes-
quisas e referéncias sobre escravidao, mas ndo esgotam as possibili-
dades de leituras sobre o tema.

No cendrio complexo do Brasil, em referéncia aos negros,
problematizamos educag¢ao, mas também o espaco de lazer e organi-
zacao social. Temos aqui uma obra sobre Sobral (Ceard) com o titulo
“Irmandade e festa: Rosdrio do Pretos de Sobral (1854-1884)" na qual
Raimundo Nonato Rodrigues de Souza ressalta a participagao de ne-
gros livres, libertos e cativo na irmandade do Rosario dos Pretos e po-
dendo, inclusive, na condicao de escravo, assumir cargos considera-
dos complexos. Tesoureiro, administrador, rei, rainha eram fungdes para
individuos com ilibada reputacao e conhecimento. O que nos leva a
pensar em negros escravos com escolaridade suficiente para concor-
rer aos cargos da Irmandade. Além disso, Souza ressalta a que“um dos
mecanismos de aprendizagem estava relacionado a decorar pergun-
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tas e as oragoes repetidas no ter¢o”. Em Sobral a igreja assumiu uma
funcao educativa (instrucao) na catequese, nas oragoes, nos mistérios
da fé e da religiosidade.

As reflexdes acerca da escravidao como uma pratica educativa
de formacgao da crianca e do jovem escravizado para o cumprimento
das obrigacdes inerentes a sua condicao de cativo pode ser encontra-
do em obras classicas sobre o mundo da escravidao, a exemplo de
Chalhoub (1990) e Slenes (1999). Ambos demonstram aspectos de
vivéncia dos negros escravos durante um periodo que tem por base
de trabalho a mao-de-obra escrava. E mesmo na condicao de escravos
reagiam a determinadas ac6es de senhores e comerciantes:

Apesar de afirmar em seu depoimento que foi “influido”
pelos outros negros na sua decisao de participar da
agressdo a Veludo, Bonifacio prossegue descrevendo
com detalhes as acées e confessa que partiu na linha de
frente ao lado do pardo Francisco, também baiano,
sendo que fora ele Bonifacio quem dera as primeiras
cacetadas. Ele justifica sua atuacdo no movimento pela
“raiva” que tinha do comerciante, mas explica que os
outros foram movidos pela recusa em serem vendidos
para uma fazenda de café (Chalhoub, 1990:31).

Ao relatar com detalhes o enredo de uma agressao é possivel
perceber uma agao coordenada e justificada pela raiva de “comércio
infame” se fazia de seus corpos. Essa consciéncia ndo veio aleatoria-
mente, mas podemos aqui vislumbrar a ideia de conhecimento, de
entendimento da condicao a ser negada - de ser escravo.

Visualizar possiveis mecanismos e espac¢os educativos amplia-
mos olhares sobre a familia escrava. Temos aqui a singularidade do
trabalho de Robert Slenes (1999) ao apontar a senzala como local de
fecundidade familiar, portanto também espaco para sociabilidades
educativa, nas quais o casamento entre escravos demonstrava per-
cepcodes sobre o0 espaco ocupado. Essa leitura da realidade de cativo,
mas criando estratégias mostra um conjunto complexo de organiza-
¢ao como sujeitos capazes e recebedores de informacdes e utilizacao
de saberes préprios dos brancos livres — tais como pensar a longo pra-
Z0 e conquistar autonomia.
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No contexto da escravidao também ressaltamos as permanénci-
as e vivéncias tradicionais em comunidades quilombolas que
enfatizam os saberes herdados pela transmissao oral (GOMES, 2006).
Essa longa duracao de saberes repassadosmostram a natureza e di-
mensao de uso dos conhecimentos praticos envolvidos na constru-
¢ao da sociedade brasileira.

Na educacao, especifica aos negros escravos, ha um
silenciamento profundo capaz de gerar uma invisibilidade na
historiografia educacional e retira do escravo a condicao de sujeito
ativo no processo social brasileiro (Fonseca, 2007). E um desafio para
historiografia brasileira inserir Educagao e Escraviddo como temas,
construir fontes e destravar a invisibilidade que expropria da histéria
colonial atos educativos direcionados aos escravos. Cabe critica ao
produzido, analise do conceito de educacao e seu direcionamento a
formacao dos escravos (Fonseca, 2002).

De acordo com Bastos (2016) “Tratar da educacao dos escravos
no Brasil, no periodo colonial e imperial, € abordar uma histéria de
exclusao, de desigualdades sociais, discriminacao e subtracao da ci-
dadania, que se reflete ainda no século XXI, e também na historiografia
da educacao brasileira”. Marcada por lacunas impostas por discursos
de auséncias de fontes. O que podemos aqui considerar como olhares
nao problematizados sobre fontes existentes em arquivos publicos e
privados.

METODOLOGIA

A proposta dessa revisao bibliogréfica aporta-se em referéncias
sobre o tema escravidao; educacao, sociabilidades educativas, espa-
¢os nao formais de educacao. Nao trabalhamos com uma plataforma
definida de producao e circulacdo de pesquisas, mas escolhemos obras
classicas e recentes de historia do Brasil, Histéria da Educacao e Histo-
ria da Educacao no Piaui. Especificamente, sobre o Piaui sdo obras
com abordagem e tratamento das fontes que nos apresente uma pro-
blematica que explanagdes histoéricas tradicionais acerca da educa-
¢ao de negros escravizados e o mundo educativo construido em seu
entorno.
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Os discursos recorrentes ainda sao de antagonismo entre uma
populacao de negros escravizados, vivendo em uma sociedade de
criadores de gado no sertao do Piaui colonial e a auséncia de educa-
¢ao entre esses escravos. A educacao aparece como elemento de mo-
nopolio apenas dos individuos abastados. Fato que demonstra a én-
fase dada a educacao escolar e a imperativa negagao de outras for-
mas e “dimensdes dos processos educativos possiveis na América por-
tuguesa” (Fonseca, 2009).

A organizacao das obras citadas ao longo do texto nos ajuda a
organizar uma proposta de fazer uso de fontes administrativas, esta-
tisticas, testamentarias, policiais e cartoriais que possam ampliar
tematica escravidao o educacao. Assim, podemos contar com vasto
material, como artigos e teses, que estdao em formato digital.

Como exemplo temos o documento Constitui¢des Primeiras do
Arcebispado da Bahia, Artigo n° 4 do Titulo Il, Livro | que conceitua o
ato de educar ou socializar nos moldes da civilizacao europeia oci-
dental:

[...] todas as pessoas, assim eclesidsticas como
seculares, ensinem, ou facam ensinar a doutrina crista a
sua familia, e especialmente a seus escravos, que sao
0s mais necessitados desta instrucao pela sua rudeza,
mandando-os & Igreja, para que o paroco lhes ensine os
artigos da fé, para saberem bem crer; o padre- nosso, e
ave-maria, para saberem bem pedir; os mandamentos
da Lei de Deus, e da Santa Madre Igreja, [...]

A documentacao digitalizada decorre de diferentes arquivos
como a Biblioteca Nacional Digital, na qual podem ser consultados os
Documentos Avulsos da Capitania do Piaui; os arquivos da Torre do
Tombo Digital; os arquivos do Projeto Resgate (UNB). Lista-se a Revis-
ta da Biblioteca Nacional e as Revista dos Institutos Historicos e Geo-
graficos. Em formato fisico constam os documentos do Arquivo Publi-
co do Estado do Piaui que abriga acervos do Piaui Colonial e Imperial.

O trabalho de organizacao de obras sobre o Piaui tem um recor-
te cronoldgico o ano de 1700, inicio do processo de ocupacao e uso
efetivo das terras denominadas sertdo do Piaui, cujos documentos
produzidos no periodo revelam a presenca de negros escravos inte-

174 | Livro 1- Historia da Educacao



grante o projeto colonizador portugués. O ano de 1822 marca uma
nova fase politica e administrativa brasileira, o Primeiro Reinado (1822-
1831).

A historiografia brasileira e piauiense indica que no século XVIII
o poder centralizado na metrépole mantinha estreito controle social
do negro. Nesse caso a relagao entre educacao e escravidao sao faces
de um mesmo projeto de poder e controle social, pois manter ou nao
manter estrutura educacional é demonstracdo de forca na colonia.
Contudo, esses temas ainda sao recorrentes e ganham maior énfase
em producgdes de teses e dissertagcdes sobre século XIX.

A proposta tem carater apresentar, descrever e fazer uma leitura
de obras que na integracao entre Historia e memoria da educacgao
pontam lacunas sobre educacgao e conhecimento direcionados pelo
Estado Portugués aos negros escravos. Entendemos que havendo o
mundo do trabalho especializado ou de baixa capacidade intelectual
é perceptivel que esses sujeitos receberam, produziram e foram capa-
zes de transmitir saberes essenciais ao seu universo de trabalho e
vivéncia cotidiana.

A leitura de aprofundamento nos permitiu visualizar formas e
traducao de atos de educar numa sociedade marcada pela aridez do
trabalho e da convivéncia sécio cultural no qual o senhor mandava e
0 negro escravo era obrigado a tender. Mas, mesmo esse ato mecanico
defazer as vontades de seu senhor era algo que precisava ser aprendi-
do. E se aprende com alguém ou com a observagao daquilo que por
alguém estd sendo feito. A condicao de cativo ndo era capaz de tirar
do negro sua capacidade de aprender e de ensinar aos seus de convi-
vio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como trata-se de um artigo de revisao podemos elencar como
resultados aampliacao do olhar sobre a producao que trata da tematica
escravidao e presenca de espacos ou instituicdes educativas durante
o sistema escravista brasileiro. E possivel identificar obras em formato
de livros, artigos e producao académica em nivel de pds- graduacgao
que levantam a tese de que mesmo no sistema de cativeiro é visivel a
presenca educativa e suas praticas de transmissao de conhecimentos.
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O trabalho, a igreja, a convivéncia cotidiana entre sujeitos de
diferentes matrizes e percep¢des socioculturais formavam a socieda-
de colonial e imperial brasileira. E nessa sociedade estavam os negros
escravos também formatando suas formas de vivenciar a dinamica do
mundo do trabalho e educativo. Fato que nos permite elencar dados
implicitos em diferentes pesquisas sobre escraviddao e educacao
dirigidas aos escravos.

Consultando as obras apresentadas vislumbramos temas refe-
rentes a educacgao e trabalhos como coroacao de reis de Congo no
Brasil, as festividades religiosas do cristianismo miscigenado aos ritos
africanos, as execucao da caridade realizada pelas irmandades tradu-
zem e deslumbram negros escravos ativos na sociedade fora do ma-
¢ante espaco da escravidao.

Esses sujeitos que se fazem presentes em dias santos, festas, co-
memoracodes e reivindica¢des de espaco conquistaram dos pesquisa-
dores olhares menos turvos para ver além do trabalho. As sociabilida-
des educativas e a educacao num formato Unico ndo encontra uma
documentacao especifica, mas estad espalhada em formas outras es-
tao como pistas a serem seguidas em diferentes formas de pensar o
escravo no Brasil.

No Piaui os trabalhos sobre escravidao também vao formatando
fontes e desnudando mecanismos de educacao e espagos de escravos
que sao mistura de locais de trabalho e sociabilidades. Nesse contex-
to, nao ha auséncias de fontes e sim documentos ainda a serem explo-
rados. Nesse artigo tentamos nao ser inédito, mas apresentar o que
esta circulando com outras tematicas e carentes de novas interpreta-
coes.
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A CULTURA ESCOLAR DO GINASIO SAO LUIZ GONZAGA
(1939-1971): NOTAS DE PESQUISA

Maria Dalva Fontenele Cerqueira’.

INTRODUCAO

A presente pesquisa toma como objeto de estudo o Ginasio Sao
Luiz Gonzaga, instituicao educativa confessional catélica fundada na
cidade de Parnaiba na final dos anos 30 do século XX, com a finalida-
de de atender com educacao catdlica a juventude masculina
parnaibana. No estudo que tem como objetivo compreender o pro-
cesso de criacdo, organizacao e funcionamento do Gindsio Sao Luiz
Gonzaga, bem como as transformacdes que a escola passou no perio-
do pesquisado apresenta como recorte temporal os anos compreen-
didos entre 1937, quando a escola foi criada por Ozias de Moraes Cor-
reia, estendendo-se até a promulgada a lei 5692/71 que dentre outras
medidas, aboliu 0 exame de admissao, transformou as escolas em Uni-
dades Escolares, com isso a escola passa a se chamar Unidade Escolar
Sao Luiz Gonzaga, como recorte espacial a cidade de Parnaiba, onde
se localiza a escola.

Na realizacdo da investigacao sobre o processo historico do Gi-
nasio Sao Luiz Gonzaga foi adotado o entendimento de Justino Ma-
galhaes, segundo o qual “conhecer o processo historico de uma insti-
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tuicao educativa é analisar a genealogia da sua materialidade, orga-
nizagao, funcionamento, quadros imagéticos e projetivo, representa-
¢Oes, tradicbes e memorias, praticas, envolvimento e apropriagao”
(MAGALHAES, 2004, p. 58).

A motivacdo para a realizacao da pesquisa foi compreender o
processo de criagao do Ginasio Sao Luiz Gonzaga, instituicao escolar
confessional catdlica, exclusivamente masculina criada no final da
década de 1930, por um membro da elite parnaibana com apoio do
Centro Catélico, associacao catélica masculina de Parnaiba.

A constituicao das fontes analisadas se deu a partir do “gesto de
separar, de reunir, de transformarem “"documentos” certos objetos dis-
tribuidos de outra maneira” (CERTEAU, 2015, p. 69), onde notas
publicadas em jornais locais, noticias sobre a fundacdo da escola
publicadas no Almanaque da Parnaiba, documentos do escriturario
escolar, publicacdes na imprensa oficial, recibos de pagamentos de
taxas cobradas pela escola, dentre outros rastros deixados pelos sujei-
tos do passado transformados em fontes na pesquisa.

O processo de fundacao e consolidacao do Ginasio Sao Luiz
Gonzaga

A fundacgao do Ginasio Sao Luiz Gonzaga em Parnaiba deveu-se
a iniciativa de Ozias de Moraes Correia com o propésito de atender
com educacao catdlica a juventude masculina da cidade, que se res-
sentia da auséncia de uma escola catélica de ensino secundario no
Municipio, conforme a noticia publicada no Almanaque da Parnaiba.

Sob os auspicios do Centro catélico, em cujo prédio
funciona, estabeleceu-se em Parnahyba a 1° de Marco
deste ano o “Instituto Sao Luiz de Gonzaga” colégio
primario de orientacao catdlica.

Era uma necessidade que se impunha ao nosso meio e
realizou-se a boa vontade do Sr. Ozias Correia,
representante lecista na Assembleia Legislativa
Estadual e cathdlico de atitudes nobres e edificantes
gue se tem constituido um grande bem feitor de
Parnahyba. (ALMANAQUE DA PARNAIBA, 1938, p. 75).
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Como informa o Almanaque da Parnaiba, a principio, a escola
iniciou suas atividades com oferta de educagao primaria, em regime
de externato exclusivamente ao sexo masculino, seguindo orienta-
¢Oes dalgreja Catolica que era contra a educagao mista. Com o passar
do tempo o projeto educativo instituido para a escola passou por mu-
dangas.

Ao refletir sobre as instituicées educativas Magalhaes, (2004, p.
69) afirma que “as instituicées educativas constituem realidades em
constante transformacao interna no e pelo relacionamento com a re-
alidade envolvente’, o Ginasio Sao Luiz Gonzaga ao longo de sua tra-
jetdria passou por mudancas, especialmente no que dizrespeito a parte
administrativa, quando Joaquim Custédio arrendou e dirigiu a escola
entre 1950 a 1954 transformou o ensino primdrio em misto, mas man-
teve o curso ginasial masculino.

Na elaboracao do Estatuto do Instituto Ginasio Sao Luiz Gonzaga,
em 26 de fevereiro de 1937, publicado no Didrio Oficial do Piaui,em 1°
de fevereiro de 1939, estava previsto no artigo 1°, em seu plano de
ensino, a oferta do curso secundario, segundo conta no“Artigo 12 -0
curso secundario sera organizado segundo as normas do Dec. nume-
ro 21. 242, de 4 de abril de 1932, constando de cinco anos ou series”
(ESTATUTO ... Diario Oficial, 1° de fev. de 1939, p. 11).

Apds cumprimento das exigéncias governamentais, em 1939, o
Instituto Sao Luiz Gonzaga recebeu autorizagdo para ofertar o curso
secundario nas modalidades de internato, semi-internato e externato.
Na década de 1940, em virtude da promulgacao do Decreto-Lei n°
4.244,de 9/4/1942, a escola deixou de se chamar Instituto e passou ase
chamar Ginasio Sao Luiz Gonzaga, tendo sua primeira turma do curso
ginasial formada no ano de 1942.

Entre as décadas de 1940 a 1960, o Ginasio Sao Luiz Gonzaga
recebeu alunos de varias cidades do Piaui, Ceara e Maranhao, tendo,
assim um reconhecimento no cenario educacional do status de con-
vergéncia e de referéncia do ensino secundario no Piaui e nos estados
vizinhos.

O edificio escolar do Ginasio Sao Luiz Gonzaga

Para compreender a histéria do Ginésio Sdo Luiz Gonzaga se faz
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necessario conhecer os espacos? ocupados pela escola na cidade. En-
quanto instituicao educativa, a escola “iniciou suas atividades com
aulas nos cursos pré-primario e primario, funcionando inicialmente
(dois primeiros anos) no “Centro Catdlico’, com os trabalhos dirigidos
pelos professores José Rodrigues e Silva e Joaquim Custédio” (MEN-
DES, 2012, p. 199). O Centro Catolico de Parnaiba, local onde o Ginasio
Sao Luiz Gonzaga funcionou entre 1937 e 1938, “possuia uma biblio-
teca, era responsavel pelo Cine Pio X, antes denominado Cine Teatro
Apolo, estava instalado na Praca da Graga” (SANTOS, 2004, p. 21), um
dos principais locais de sociabilidades dos parnaibanos entre as déca-
das de 1930a 1950.

Nos dois primeiros anos de funcionamento, a escola recebeu
“aprovacao por parte da sociedade parnaibana do trabalho desenvol-
vido no Instituto [...]. Com o esperado aumento nas matriculas, o Insti-
tuto se transfere para a Praca da Estacao, em prédio onde residiu o Dr.
Mirécles Veras, a época interventor municipal”(MENDES, 2012, p. 199).
A nova sede do Sao Luiz Gonzaga era uma residéncia grande com
quintal igualmente grande, rodeada por arvores de grande e peque-
no porte que servia para o recreio dos alunos. A nova sede ficava afas-
tada do burburinho do centro da cidade, onde inicialmente estava
localizado o colégio. No novo endereco, o siléncio era rompido pelas
chegadas e partidas do trem na estacao ferrovidria, que durante as
férias era usado pelos alunos do internato para voltarem para suas
cidades onde iam passar as férias escolares com suas familias.

A residéncia passou por uma reforma para ser adaptada a uma
arquitetura escolar para atender as normas prescritas pelo Ministério
da Educacgado e Saude aos estabelecimentos de ensino secundario que
pretendessem solicitar o reconhecimento oficial. Estas normas esta-
vam pautadas nos termos do artigo 51 do decreto n®21.241,de 14 de
abril de 1932, que determinava: a disposicao do edificio, instalacbes e
material didatico, dispor de um corpo docente inscrito no 1 CERTEAU,
Michel de. A invencdo do cotidiano. 1. Artes de fazer, 92 ed. Petrépolis,

2CERTEAU, Michel de. A invencao do cotidiano. 1. Artes de fazer, 92 ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1994.
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RJ: Vozes, 1994. registro de professores; manter na direcao da escola
uma pessoa de notéria competéncia e irrepreensivel conduta moral;
oferecer garantias financeiras para o funcionamento da escola no
periodo minimo de dois anos.

No livro de prestacao de contas do Instituto Sao Luiz Gonzaga
(1939-1942), consta que a residéncia alugada em dezembro de 1938,
passou por um processo de adaptacao para receber o colégio. Entre
Janeiro e fevereiro de 1939, foram realizadas as seguintes adaptacoes:
reforma e construcao de um pavimento para sala de desenho; compra
de moveis escolares, como carteiras, camas, guarda-roupas, estrados,
quadros negros, maquina de escrever; compra de utensilios domésti-
cos para cozinha do internato; mastro para bandeira, livros; uniformes
escolares: quepes, camisas, cintos e calcas.

O edificio escolar do Gindsio Sao Luiz Gonzaga foi construido
no bairro Nova Parnaiba, integrando-se aos “modernos” edificios
construidos no bairro nos anos de 1930 e 1940, periodo definido por
Cecilia Nunes (2006) como “anos dourados’, ainda segundo a pesqui-
sadora nesses anos “toda a Parnaiba se embelezou e continuou a se
ampliarl... Particularmente, no bairro Nova Parnaiba, que era habita-
do pelas pessoas de classe menos favorecida. Posteriormente, aquele
bairro foi invadido pela modernizacao, com palacetes, bangal6s e re-
sidéncias com amplos terracos e jardins floridos” (NUNES, 2006, p. 349).

Oingresso no Ginasio Sao Luiz Gonzaga

No Brasil, no periodo pesquisado, o acesso ao ensino secunda-
rio era limitado aqueles que conseguiam aprovag¢ao no Exame de
Admissao?, “uma tradicdo no pais desde o final do século XIX, mais
especificamente para o ingresso no tradicional Colégio Pedro I, [...].
Adquiri, contudo carater obrigatério na Era Vargas, no contexto das
reformas impetradas, pelo entdo ministro da educacao, Francisco Cam-
pos, nos anos 1930” (PERES; RAMIL, 2019, p. 521). Processo seletivo

3 Instituido pelo Decreto de n° 19.890/1931 permaneceu no sistema educacional
brasileiro até 1971, como uma forma de selecionar o ingresso ao ensino secundario.
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realizado sob a rigida e criteriosa supervisao do Inspetor Federal de
Ensino realizado nas instituicdes escolares que ofertavam ensino se-
cundario, regido por uma criteriosa banca examinadora formada por
professores das disciplinas — Aritmética, Portugués, Histéria e Geogra-
fia - cujo conhecimento era cobrado nas provas realizadas nas moda-
lidades orais e escrito.

No Estatuto do Instituto Sao Luiz Gonzaga estava previsto a oferta
do curso de Admissdo, em seu art. 8 informava que a idade minima
exigida pela escola seria 10 (dez) anos. O curso de Admissao organiza-
do“com elementos basico de aprendizagem adquiridos no Curso Pri-
mario, o aluno seria preparado para frequentar, com aproveitamento,
o Curso Secundario” (ESTATUTO ... Didrio Oficial, 1° de fev. de 1939).

Apresentado como uma “verdadeira iniciacao cultural”’, o Gina-
sio Sao Luiz Gonzaga informava, ainda, que os professores do Curso
de Admissao iriam fazer “uma conveniente ampliacao das matérias
constantes dos manuais escolares, de maneira a garantir, sempre, um
crescente aproveitamento por parte dos alunos” ((ESTATUTO ... Diario
Oficial, 1° de fev. de 1939). Quanto ao periodo de realizacao da sele-
¢ao, o art. 11 informava que “de acordo com as prescri¢cdes da legisla-
¢ao educacional vigente, o exame de admissdo serd feito em duas
épocas: no més de dezembro e na segunda quinzena do més de feve-
reiro” ((ESTATUTO ... Didrio Oficial, 1° de fev. de 1939), regra que era
seguida por todas as instituicdes escolares do pais.

No Piaui, as instituicdes escolares usavam os jornais para divul-
gar os cursos de preparagao para o Exame de Admissdo, como fez o
Ginasio Sao Luiz Gonzaga em dezembro de 1946, sob a direcao do
professor José Rodrigues e Silva:

Curso de Férias

Com o fim de preparar candidatos aos exames de
admissao de 22 época - Fevereiro — o Ginasio Sao Luiz
Gonzaga manterd um CURSO DE FERIAS, cujas aulas terdo
inicio na proxima segunda-feira, dia 16.

Os interessados queiram dirigir-se a Secretdria do
Educandario, onde poderao colher todo e qualquer
esclarecimento. Parnaiba, 14 - 12- 946.

A DIRETORIA. (O Norte, ano 17, n° 2.100, quinta-feira 19
de dezembro de 1946, p. 4).
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Mediante os documentos exigidos e o pagamento da taxa de
inscricao, os alunos poderiam se submeter a uma banca examinadora
composta por professores e suas respectivas disciplinas que forma-
vam o conjunto de provas orais e escritas, que na década de 1950,
segundo livro de registros do Exame de Admissao, era composto pelas
disciplinas de Portugués, Aritmética, Historia e Geografia sob a vigi-
lancia do Inspetor Federal de Ensino.

No Ginasio Sao Luiz Gonzaga o Exame de Admissao era supervi-
sionado por Joaz Rabelo de Souza, enquanto Inspecao Federal de En-
sino, o responsavel pelainspecao escolar do Ginasio Sao Luiz Gonzaga,
como exigéncia do cargo, acompanhava e supervisionava todas as
acoes escolares realizadas na escola em um livro Ata.

Aos 2 e 3 dias do més de dezembro de 1953,
respectivamente das 7 as 11 horas, realizaram-se os
exames de admissao a 12 série do primeiro ciclo no
Ginasio Sao Luiz Gonzaga.

Os exames constaram de 4 (quatro) provas escritas e
orais, sendo: Portugués, Aritmética, Geografia e Historia,
tendo como eliminatéria a prova de Portugués, de
acordo com a nova legislacao em vigor.
Inscreveram-se 45 (quarenta e cinco) candidatos, dos
quais 4 (quatro) nao obtiveram nota na prova
eliminatéria, ndao podendo mais se submeterem as
outras provas.

A banca examinadora foi constituida pelos seguintes
professores: José Rodrigues e Silva, Joaquim Custédio,
Manoel de Melo Lopes Pedrosa, Francisco Pessoa
Pereira e Séria Lima dos Santos. Nos exames foram
observadas todas as determinacgdes exigidas pelo
Ministério da Educacao e Cultura.

Os trabalhos de fiscalizacao foram feitos pelo Sr. Joaz
Rabelo de Souza, Inspetor Federal deste Ginasio.

E para constar lavra-se a presente Ata que vai assinada
pelo Secretario, membros da banca examinadora e
Inspetor de Ensino.

Parnaiba, 3 de dezembro de 1953. (LIVRO DE EXAME DE
ADMISSAO, 1953, p. 9).
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Apos a realizacao do exame, os alunos aprovados recebiam um
certificado, descriminando as notas obtidas nas avaliacdes, com as
assinaturas do diretor da escola e do inspetor federal para poder reali-
zar matricula na primeira série do curso ginasial, cuja matricula reali-
zada na primeira quinzena do més de marco, além do certificado de
aprovacao no exame de admissao exigia, atestado de vacina, o paga-
mento da taxa de matricula, no caso dos alunos internos, o seu enxo-
val, como era conhecido na época.

Para Lopes (2019, p. 487) “a aprovagao no Exame de Admissao,
para além de garantir uma vaga no Ensino Secundario e reconheci-
mento do estudante por sua conquista, podia possibilitar o acesso a
bolsa de estudos em escolas privadas, a depender da classificacao
obtida pelo candidato’, como Joao Paulo dos Reis Veloso, classificado
em primeiro lugar no Exame de Admissao, do Instituto Sao Luiz
Gonzaga, realizado em 19 de dezembro de 1942 e ao se narrar sua
histéria de vida escolar rememora a seguinte situacdo: “Entao fiz todo
0 gindsio no Sao Luiz Gonzaga e s6 fiz porque tirei o primeiro lugar.
Havia uma bolsa da prefeitura; uma!” (O BEMBEM, 2011, p. 6).

As instituicGes de ensino secundario recebiam subvencao dos
governos federal, estadual e municipal o que era traduzido na oferta
de bolsas de estudo* para os alunos que fossem bem classificados no
Exame de Admissao. No Ginasio Sao Luiz Gonzaga, muitos alunos in-
ternos, semi-internos e externos, receberam a bolsa de estudos do Fun-
do Nacional do Ensino Médio, parcial ou integral, no periodo
pesquisado. Existia uma série de instrucdes® a serem seguidas, que
passaram por mudancas a partir da sua criagao.

*A Lei Organica do Ensino Secundario, em seu artigo 90, indicava a obrigatoriedade
dos estabelecimentos de ensino secunddario privados reservar anualmente um
percentual dos lugares gratuitos e de contribuicdo reduzida, para adolescentes cujas
familias fossem necessitadas, com bolsas de estudos ou outras facilidades.

>Portaria Ministerial n°59, de 30 de janeiro de 1956 - expede instrucdo para consecu-
¢ado da bolsa de estudos; Portaria n° 6 do Presidente do Conselho de Administragcao do
FNEM, de 16 de marc¢o de 1956 — Expedem instru¢cdes complementares as Comissoes
de Assisténcia Educacional, para a concessao de bolsa de estudo no ano de 1956;
Portaria Ministerial n°222 de 19 de junho de 1957 — Modifica a redacdo dos artigos 5°,
132 e 18° da Portaria n° 59; Portaria n° 100, de 28 de janeiro de 1958 — Expede
instrucdes para a concessdo de Bolsas de Estudos resultantes de convénio com o FNEM
e daoutras providéncias;

186 | Livro1- Historia da Educacao



A constituicao do corpo docente do Ginasio Sao Luiz Gonzaga

O ingresso do jovem no Ensino Secundario, modalidade de en-
sino “delineado como um espa¢o mais competitivo e menos afetivo”
(LOPES, 2019, p. 488), tinha uma estrutura e organizacao que a dife-
renciava do ensino primario, “essa modificacao advinha da forma de
funcionamento desse nivel de escolaridade e comeca pela substitui-
¢ao da professora primaria e seu modo de agir pelo professor do Ensi-
no Secundario” (LOPES, 2019, p. 488-489), requeria dele uma adapta-
¢ao a esse nivel escolar, uma vez essa modalidade de ensino, tinha
uma organizagao propria, a comecar pelos saberes escolares selecio-
nados para apropriacao dos alunos e a constituicao do corpo docente
“predominantemente masculino, diferente da escola primaria, onde
o corpo docente era feminizado”. (LOPES, 2019, p. 488).

Até meados da década de 1940, por falta de uma legislagcao edu-
cacional que regulasse quem poderia exercer a docéncia no ensino
secundario, “muitos jovens intelectuais que ingressaram na docéncia,
entre os anos 1940 e 1950 no Piaui, vinham dos semindrios, agéncias
que contribuiram para sua formacao cultural. [..] Com a expansao dos
gindsios, muitos profissionais liberais eram também recrutados ao
magistério”. (ARAUJO, 2012, p. 90). A Lei Orgénica do Ensino Secunda-
rio de 1942 uniformizou e deu novos contornos a essa modalidade de
ensino e a constituicdo do corpo docente$, cujo art. 79, instituiu regras
a serem seguidas para os professores que atuavam nesse nivel de en-
sino, tais como: formacgdo conveniente, provimento, remuneracao e a
obrigatoriedade da inscricao dos professores no Ministério da Educa-
¢ao.

Em consonancia com a legislacao educacional em vigor, o art.
18 do Estatuto do Instituto Sao Luiz Gonzaga, tratava da formacao do

6Sobre a constituicdo do corpo docente do ensino secundario no Piaui cf. ARAUJO,
Romildo de Castro. A Constituicao do Corpo Docente do Ensino Secundario no
Piaui (1942-1982). 193 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo). Universidade Federal
do Piaui. Teresina, 2012.
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corpo docente, definindo que a escolha do corpo docente passaria
por um“critério de verdadeiro selecionamento, de modo a contar, em
cada professor, com um integro sacerdote do ensino” (ESTATUTO... Di-
ario Oficial, 1° de fev. de 1939, p. 11). No que diz respeito aos deveres
do cargo, o art. 19 informava que“competird aos professores cooperar,
eficientemente, na manutencao da ordem e boa marcha do Instituto”

Dentre as normas e regras instituidas pela escola, competia aos
professores do Instituto Sao Luiz Gonzaga:

a) Colaborar com a Diretoria em tudo que, direta ou
indiretamente, possa concorrer para o crescente
aproveitamento dos alunos e bom nome do
educandario;

b) Comparecendo aos recreios dos alunos, corrigindo
Ihes os excessos ou inconvenientes nas brincadeiras e
norteando-lhes as atividades ludicas para que se
transformem em processos socializadores;

¢) Chegando ao estabelecimento pelo menos cinco
minutos antes do inicio das aulas e assinando o livro de
pontos;

d) Assistindo as solenidades civicas e literdrias
promovidas pelo educandario, sobretudo as se¢des do
“Circulo de Pais e Professores’, além de outras reunides
pedagdgicas, quando convocadas pelo Diretor.
(ESTATUTO ... Diario Oficial, 1° de fev. 1939, p. 11).

Na década de 1940, o corpo docente do curso ginasial do Gina-
sio Sao Luiz Gonzaga estava constituido por um grupo de jovens pro-
fessores. Como critério de selecao estava o fato de serem ex-semina-
ristas, recém-formados no Semindrio da Prainha de Fortaleza, mulhe-
res pertencentes a associacoes catodlicas da cidade. Constam entre os
membros do corpo docente da escola conforme os “ordenados e gra-
tificacbes” pagos em setembro de 1941, figura 30, nomes como dos ex-
seminaristas: José Rodrigues e Silva, Pedro de Castro Pereira, Joaquim
Custodio, José Reboucgas e Macambira, Vicente Martins de Carvalho,
Francisco Pessoa Pereira, Luis Melo e do Padre David Augusto Moreira.

Além desses nomes, faziam parte do corpo docente da escola a
professora Maria da Penha e o Sargento da Policia Militar, Adelino,
professor de Educacao Fisica. Todos tinham em comum o fato de se-
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rem adeptos ao catolicismo, e ter“preparo intelectual socialmente re-
conhecido” pela sociedade parnaibana, critério definido por Romildo
Araujo (2012) como um dos requisitos principais, para ser professor do
ensino secundario no Piaui, na década de 1940.

Por toda a década de 1940, o corpo docente do curso ginasial do
Ginasio Sao Luiz Gonzaga foi constituido majoritariamente, mas nao
predominantemente por homens, tendo a professora Maria da Pe-
nha, a“divina mestra”, como a unica mulher presente no corpo docen-
te do curso ginasial da escola. Na década de 1950, outros professores
passaram a compor o corpo docente do Ginasio Sao Luiz Gonzaga,
aumentando a presenca de mulheres no corpo docente do curso gi-
nasial, como por exemplo, a professora Maria Christina Oliveira in-
gressou na escola para assumir uma turma de alfabetizacao, e depois
passou a integrar o corpo docente do curso ginasial, turmas masculi-
nas e femininas, onde trabalhou até a década de 1960, quando deixou
a escola para assumir o cargo de Diretora do Departamento de Educa-
¢ao e Cultura.

No final da década de 1950, o corpo docente em exercicio no
curso ginasial do Sdo Luiz Gonzaga estava composto por 15 professo-
res, dentre estes, 11 homens e 4 mulheres, todos com registro no Mi-
nistério da Educacdo e alguns inscritos na Campanha de Aperfeicoa-
mento e Difusdo do Ensino — CADES

Asfestas escolares do Ginasio Sao Luiz Gonzaga

As festas escolares foi uma das estratégias usadas para dar visi-
bilidade a escola, que além de possibilitar espacos de socializacao,
constitui-se no momento em que a instituicao escolar usou para criar
e difundir uma imagem de escola organizada, moderna, com alunos
disciplinados.

As festas escolares sao um dos elementos que compunham a
cultura escolar do Ginasio Sao Luiz Gonzaga. Dominique Julia (2001,
p. 10) define cultura escolar como:

[...] conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de prdticas
que permitem a transmissao desses conhecimentos e
a incorporacao desses comportamentos; normas e
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praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializacao).

Dentre o calendario do Ginasio Sao Luiz Gonzaga eram come-
moradas festas religiosas e civicas. Dentre as comemoragdes catdlicas
que fizeram parte da cultura escolar do Gindsio era comemorado: o
dia da Pascoa, o dia de Sao Luiz Gonzaga, padroeiro da juventude
catdlica, o Corpus Christi, a Primeira Eucaristia, festas de formatura
que por acontecerem com a presenca do bispo e a realizacao de mis-
sas na capela da escola acabam assumindo uma conotacao religiosa.

As festividades civicas, como parte do calendario escolar de todo
0 pais, eram realizadas com o objetivo de fortalecer o sentimento na-
cional, o patriotismo, por meio da comemoracao de datas instituidas
pelo poder publico, como: o Dia do Trabalho, de Tiradentes, nome
dado ao grémio escolar, da Bandeira e da Independéncia do Brasil.

Esta ultima, comemorada em sete de setembro, momento de
manifestacdo patridtica em que as instituicdes escolares de todo o
pais realizavam desfiles e homenagens a figuras tidas como ilustres
dentro do pantedo nacional, que Parnaiba, a partir da década de 1940,
passou a participacao do Ginasio Sao Luiz Gonzaga.

Os desfiles faziam parte da vida social da escola. No dia sete de
setembro as ruas se transformavam num grande palco onde os alunos
marchavam com uma farda preparada especialmente para aquele
momento. No dia sete de setembro as ruas se transformavam num
grande palco onde os alunos de institui¢cdes escolares publicas e pri-
vadas marchavam pelas ruas da cidade.

Pelas principais avenidas da cidade, os alunos do Sao Luiz
Gonzaga saiam em marcha civica, com sua banda de tambores, seus
uniformes impecavelmente engomados, desfilavam pela cidade os-
tentando sua imagem de escola bem organizada que primava pela
educacao pautada em valores religiosos e patrioticos.

A populacdo se aglomerava nas ruas e avenidas para ver as es-
colas passarem. Os professores acompanhavam o desfile vestidos com
terno e gravata, para expressar a importancia do momento, manten-
do o controle disciplinar dos alunos, corrigir habitos e atitudes inade-
quadas durante o momento em que a escola se apresentava para a
cidade.
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0 ARQUIVO ESCOLAR COMO FONTE NA PESQUISA SOBRE
CULTURA ESCOLAR: 0 CASO DO GINASIO SAO LUIZ
GONZAGA (1940-1970)

Maria Dalva Fontenele Cerqueira’.

INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo discutir a constituicao dos
arquivos escolares como espagos importantes para a pesquisa em his-
toria no campo educacional® Trata-se na discussdo baseada na expe-
riéncia da pesquisa, em andamento, no arquivo da Unidade Escolar
Sao Luiz Gonzaga - Colégio Diocesano, na cidade de Parnaiba, tendo
como recorte inicial 1937, data da criacao da escola, finalizando em
1971, periodo em que foi instituida a Lei de Diretrizes e Bases de n° 5.
698/71 que trouxe modificacdes no funcionamento da escola.

No que diz respeito ao trabalho de pesquisa realizado em arqui-
vos, Paul Ricoeur (2018) alerta que “ninguém consulta um arquivo
sem um projeto de explicacao, sem uma hipdtese de compreensao”
(RICOEUR, 2018, p. 147). A partir desse entendimento, a visita ao arqui-
vo da Unidade Escolar Sao Luiz Gonzaga teve como finalidade com-
preender a cultura escolar da escola no periodo compreendido entre
as décadas de 1940 a 1970, quando a escola era conhecida pelo nome

'Doutoranda em Educacdo pelo Programa de Pés-graduagao em Educacdo da Univer-
sidade Federal do Piaui. Universidade Federal do Piaui— UFPI.

2Cf. NAGLE, Jorge. A importancia da pesquisa histérica no campo educacional. In:
CAVALCANTE, Maria Juraci Maia. (Org). Histéria e Memodria da Educacao no Ceara.
Fortaleza: Imprensa Universitaria, 2002.



de Ginasio Sdo Luiz Gonzaga e oferecia o curso ginasial nas modalida-
des deinternato, semi-internato e externato para a juventude mascu-
lina da cidade de Parnaiba.

Na pesquisa, os documentos que compdem 0 arquivo sao to-
mados como marcas, indicios de praticas, regras e normas da cultura
escolar vivenciada pelos sujeitos que fizeram parte da instituicdo es-
colar. Para Julia, a cultura escolar pode ser descrita como um “conjun-
to de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a in-
culcar, e um conjunto de prdticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporacao desses comportamentos [...]", com-
pleta que “normas e praticas coordenadas podem variar segundo as
épocas”. (JULIA, 2001, p. 10).

A escolha do arquivo do Sao Luiz Gonzaga para a realizacao da
investigacao se deu pela importancia que essa instituicao escolar teve
no processo de escolarizagcao da juventude masculina parnaibana, em
um momento em que Parnaiba viveu a implantacao das primeiras
escolas de ensino secundario, periodo marcado pela pujanca do co-
mércio de exportacao e importacao que aproximou a cidade dos gran-
des centros econdmicos brasileiros e europeus, tonando-se o princi-
pal empdrio comercial do Piaui na primeira metade do século XX3,
sendo a Unica instituicao educativa masculina da cidade que oferecia
0 ensino secundario nas modalidades de internato, semi-internato e
externato, recebendo alunos de varias cidades do Piaui e de estados
vizinhos como Ceara e Maranhao.

O arquivo escolar como fonte histérica

Com as transformacdes ocorridas na oficina de Clio, fruto das
mudancas operadas no fazer historiografico nas décadas finais do sé-
culo XX, a partir das concepcdes adotadas pelos membros da terceira
geracdo dos Annales assim explicitadas por Jacques Le Goff e Pierre
Nora (1976) na introducao da coletanea que teve como objetivo apre-
sentar as transformacdes em curso, apresentadas como “obra coletiva

3Cf. REGO, Junia Motta Antonaccio Napoleao. Dos sertoes aos mares: historia do
comércio e dos comerciantes da cidade de Parnaiba, Piaui. Teresina: EDUFPI, 2013.
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e diversificada, pretende, no entanto, ilustrar e promover novo tipo de
historia”

O novo tipo de histéria foi anunciado por Le Goff e Nora (1976)
como uma novidade “ligada a trés processos: novos problemas colo-
cam em causa a propria histéria; novas abordagens modificam, enri-
quecem, subvertem os setores tradicionais da historia; novos objetos,
enfim, aparecem no campo epistemolégico da histéria” (LE GOFF,
NORA, 1976, p. 12) promovendo um alargamento no campo, com o
surgimento de novos problemas, novas tematicas e a possibilidades
do uso de novas fontes.

Com a renovacgao empreendida no campo da histéria no final
do século XX, que se convencionou chamar de nova histéria cultural,
documentos como diarios de classe, fichas de alunos, livros didaticos,
cadernos e cadernetas escolares, fotografias, revistas e jornais escola-
res, oficios, cartas, ou seja, o conjunto de documentos produzidos ou
recebidos pela escola, no exercicio de suas atividades cotidianas, pode
ser tomado como testemunhos da vida institucional que ajudam na
compreensao de questdes envolvendo temas como: a histéria da ins-
tituicdo educativa, cultura escolar, formagao docente, curriculo esco-
lar, praticas educativas escolares, dentre outras tematicas que tratem
da memoria e da historia escolar.

Quando se trata dos materiais da memoria coletiva e da historia,
Jacques Le Goff posiciona-se informando que existem dois tipos: os
documentos e 0s monumentos, para quem, “o que sobrevive nao é o
conjunto daquilo que existiu no passado, mas uma escolha efetuada
quer pelas forcas que operam no desenvolvimento temporal do mun-
do eda humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia do passado
e do tempo que passa”(LE GOFF, 2013, p. 485). Partindo desse entendi-
mento, o arquivo, em especial o escolar é formado por aquilo que
sobreviveu por meio de uma escolha, obedecendo a critérios estabe-
lecidos, em alguns casos pelos espacos existentes dentro das institui-
¢Oes escolares dedicados ao arquivo, em outros pela legislacao em
vigor, que obriga a guarda e a conservacao desses documentos.

Diana Vidal (2005, p. 24) ao se posicionar sobre a importancia
dos arquivos escolar como fonte na pesquisa, assinala que:

Integrado a vida da escola, o arquivo pode fornecer-lhes
elementos para reflexao sobre o passado da instituicao,
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das pessoas que a frequentaram ou frequentam, das
praticas que nela se produziram e, mesmo, sobre as
relacdes que estabeleceu e estabelece com seu entorno
(a cidade e a regido na qual se insere).

Sobre o empreendimento da pesquisa no arquivo, o pesquisa-
dor Justino Magalhaes (2004), alerta que o historiador deve mover-se
pela légica da investigagdo, “a fim de valorizar os diferentes planos
hermenéuticos, o historiador, mergulhado num arquivo ainda que nao
organizado, dever4, previamente a qualquer intervencao, proceder a
um registro rigoroso da documentagao, organizagao e estado de con-
servacao” (MAGALHAES, 2004, p. 137).

Para Magalhaes o trabalho de registro e observagao do estado
em que se encontra a documentacao no arquivo deve ser realizado
“tal como aencontra, no pressuposto de que este retrato corresponde
ao estado da situacao gerado pelas praticas e pela rotina da institui-
cao”. (MAGALHAES, 2004, p. 137). O pesquisador defende que, a obser-
vacao e o registro desse quadro:

[...] para além de uma visao do conjunto, permite, pela
inferéncia dos critérios de preservacdo e de
acessibilidade a documentacao, uma aproximacgao ao
funcionamento institucional e a representacédo e
hierarquizacao que os responsaveis da instituicao
estabelecem sobre as diferentes sessdes documentadas
no arquivo. [...] Curiosamente registrada, tal observacao
€ um referente basico para uma hermenéutica interna
a instituicao [...] um passo metodolégico de capital
importancia para a complexificacdo da hermenéutica,
permitindo um olhar regressivo sobre a realidade
institucional, além de indiretamente informar sobre o
cotidiano. (MAGALHAES, 2004, p. 137).

Foi a partir das orientacdes metodoldgicas de Justino Magalhaes

que a investigacao no arquivo escolar da Unidade Escolar Sao Luiz
Gonzaga - Colégio Diocesano esta sendo realizada.
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A cultura escolar do Ginasio Sao Luiz Gonzaga

O Ginasio Sao Luiz Gonzaga foi criado em 1937, na cidade de
Parnaiba, com o nome de Instituto Sao Luiz de Gonzaga por Ozias de
Moraes Correia, um abastado comerciante parnaibano que fundou a
escola com a pretensao de atender a juventude masculina da cidade
com educacao catdlica. Atendendo a Lei Organica do Ensino Secun-
dario de 1942, a escola passou a adotar o nome de Ginasio Sao Luiz
Gonzaga, permanecendo assim até 1971, quando mais vez atenden-
do alegislacao educacional em vigor no pais, passou a se chamar Uni-
dade Escolar Séo Luiz Gonzaga com o nome fantasia de Colégio
Diocesano de Parnaiba e passou a ser uma escola mista.

A escola iniciou suas atividades com os cursos pré-primario e
primario contando com 17 alunos, entre os anos de 1939 a 1971, com
a oferta dos cursos de Admissao e Gindasio, nas modalidades de inter-
nato, semi-internato e externato, teve uma ampliacao no nimero de
matriculas. (LIVRO DE MATRICULAS DA INSTITUICAO) recebendo alu-
nos de varias cidades do estado do Piaui e de estados vizinhos como
Ceara e Maranhao que passaram a procurar o Ginasio Sao Luiz
Gonzaga pela exceléncia de seu ensino, a disciplina cobrada de seus
alunos e pelas modalidades de internato, semi-internato e externato
oferecidas para a realizacao do curso secundario, na modalidade gi-
nasial.

O testemunho do senhor José, funcionario do Conservatério do
Registro Civil, personagem criado por José Saramago no livro Todos
0s nomes, que em uma de suas aventuras ao vasculhar o arquivo de
uma escola na busca de informacgdes sobre a vida escolar da “mulher
desconhecida” é ilustrativa sobre as condi¢bes de guarda, conserva-
¢ao e preservacao de grande parte dos arquivos escolares, inclusive
da Unidade Escolar Sao Luiz Gonzaga e representativa sobre minha
experiéncia na investigacao sobre a cultura escolar da escola.

Abrir uma caixa, desatar um maco, cada movimento que
fazia levantava uma nuvem de p9, a tal ponto que, para
nao acabar asfixiado, teve de atar o lenco sobre o nariz
e a boca, um processo preventivo que os auxiliares de
escrita eram aconselhados a sequir de cada vez que iam
ao arquivo [..] (SARAMAGO, 1997, p. 111).
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No meu caso, usei luvas e mascaras cedidas pela escola que aju-
daram a vencer a nuvem de poeira dissipada apds abertura das caixas
proporcionando o emocionante encontro com as fontes. Mais uma
vez é Saramago quem ajuda a descrever a sensagao e o sabor experi-
mentado pelo pesquisador no momento do encontro com as fontes,
quando descreve o arquivo:

[...] havia umas quantas secretarias, um numero igual de
cadeiras, armarios, arquivos, ficheiros, o coracao do Sr.
José sobressaltou-se ao vé-los, era disto que tinha vindo
a procura, fichas, verbetes, registros, averbamentos,
anotacoes, a histéria da mulher desconhecida na época
em que tinha sido menina e adolescente, supondo que
depois deste ndo haveria outros colégios em sua vida.
[...] O primeiro verbete apareceu ao cabo de meia hora.
A menina deixara de usar franja, mas os olhos, nesta
fotografia tirada ha quinze anos, conservava o mesmo
ar de gravidade dolorida. (SARAMAGO, 1997, p. 98-111).

Nas instalacoes da Unidade Escolar Sao Luiz Gonzaga existe um
espaco dedicado ao arquivo, interligado a secretaria da escola, onde
ficam guardados em caixas de arquivo, documentos dos alunos matri-
culados na escola desde 1939, quando foi criada a primeira turma de
curso ginasial até os dias atuais. A forma como estao disposta as caixas
nas prateleiras seguem uma hierarquia, na parte superior ficam as cai-
xas das décadas de 1940 a 1970, na parte do meio ficam as de 1980 a
1990 e na inferior, as caixas contendo fichas de alunos matriculados
nos anos 2000 até os dias atuais. O material foi selecionado e classifi-
cado por um profissional contratado pela escola para fazer o servico.
O espaco dedicado ao arquivo é limpo e arejado.

Em outros espacos da escola, nao tao arejado como o espaco
dedicado ao Arquivo, encontram-se livros de Atas de exames parciais
(1940, 1950, 1960), Atas de exames de admissao (1940,1950), corres-
pondéncias, livros de prestacao de contas (1960), documentos admi-
nistrativos, livros de ponto dos funcionarios, relatérios da inspecao
(1960), partes de livros de notas de alunos, pasta com material do gré-
mio escolar, didrios escolares, dentre outros documentos que devido
aacao dotempo e de outros agentes, ja se encontram em processo de
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decomposicao. Diferente das caixas do arquivo que estdo identificadas
pelo ano, os documentos que se encontram em outros espacos da
instituicao, mesmo guardados em caixas de arquivo, nao estao identi-
ficados, o que dificulta ainda mais a pesquisa. A falta de um arquivista,
de guias, catdlogos, identificacdo adequada da documentacao faz
com que a busca seja realizada diretamente pelo pesquisado que nem
sempre logra éxito nas primeiras tentativas.

Na Unidade Escolar Sao Luiz Gonzaga — Colégio Diocesano de
Parnaiba tanto a atual direcao quanto os demais funciondrios da ins-
tituicdo demonstraram preocupacao e interesse com a guarda, pre-
servacao e conservacao dos documentos escolares recebidos e pro-
duzidos atualmente e com os documentos que fazem parte do passa-
do da instituicao. No entanto, a escola nao dispde de um arquivista
para trabalhar com a documentacao depositada no arquivo, nem tao
pouco com a outra parte do material depositado nos outros espacos
da instituicao. Na maioria das vezes, o trabalho é realizado por funci-
ondrios que ndo tem a formacgdo necessdria para trabalhar em arqui-
VOS.

Ao investigar o arquivo e os demais espacos da escola foi possi-
vel localizar documentos que informam sobre sua fundacao, seu fun-
cionamento, suas praticas, regras e normas que fizeram parte da cul-
tura escolar no periodo investigado. A investigagao iniciada em julho
de 2018, quando foi iniciada a localizacdo e catalogacao da docu-
mentacao existente o que se estendeu pelos meses de janeiro, feverei-
ro e julho de 2019, sendo separados e classificados segundo as inten-
¢Oes da pesquisa. A investigacao permitiu localizar uma variedade de
documentos de carater também variados, tais como: agdes da Socie-
dade Anénima Ginasio Sao Luiz Gonzaga (1943-1944), livros de matri-
cula (1950-1960), livros mapa de movimento do corpo docente (1950),
recibos, avisos da direcao para os alunos, convites, relatérios de inspe-
tores da Diretoria Geral do Ensino (1960), livros de atas de resultados
de provas e exames (1950-1960), livros de atas e reunides, livros de
atas de exame de admissao (1940-1970), cartas, oficios, provas, histori-
cos escolares (1939-1971), fichas de matriculas, didrios de classe,
cronogramas de atividades educativas, jornal produzido pelos alunos
utilizados como fonte.

O arquivo escolar da Unidade Escolar Sao Luiz Gonzaga é cons-
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tituido de documentos que podem ser classificados, sequndo a pro-
posicao de Vidal (2005) de trés maneiras: como resultado de produtos
das relagbes pedagogicas; praticas administrativas; construc¢ao de sa-
beres e fazeres escolares. Nos livros de matricula apontam dados so-
bre a clientela atendida pelo Sao Luiz Gonzaga, no curso ginasial, ao
longo dos anos, como: nacionalidade, idade, filiacao, profissao do pai
ou responsavel, endereco residencial. Tais livros possibilitam fazer um
perfil do corpo discente em diferentes periodos da escola. Os livros do
mapa do corpo docente indicam os nomes dos professores. No relato-
rio de inspecao é possivel identificar além dos nomes dos professores,
adisciplina, a quantidade de alunos, as turmas e o turno em que traba-
Ihavam.

As cartas e os oficios indicam as relacdes mantidas entre a escola
e 0s 6rgaos publicos e as familias. As cartas, por exemplo, sdo de pais
pedindo prazos para pagar a matricula e as mensalidades da escola.
Os oficios, assim como as cartas, informam sobre as reunificacoes fei-
tas pela direcao para receber o pagamento de bolsas de estudo, den-
tre outros assuntos. As provas informam o modelo de avaliacdao que
eram realizadas pela escola e os assuntos cobrados pelos professores
nessas avaliagcdes e o tipo de papel utilizado.

Os diarios de classe revelam os conteudos ministrados pelos pro-
fessores, a lista de alunos presentes, os desistentes, a nome do docen-
te, as observacdes ocorridas no cotidiano da sala de aula. Os docu-
mentos revelam informacdes acerca da fundacao da escola e do pro-
cesso de mudancas que passou a escola ao longo dos anos. Além de
informar sobre a administracao escolar, os documentos também in-
formam sobre as praticas, normas e regras que constituiam a cultura
vivenciada pela escola no periodo pesquisado.

O entendimento adotado sobre cultura escolar na pesquisa tem
como base o conceito definido por Dominique Julia, que antes de
definir o conceito, alerta aqueles que pretendem investigar a cultura
escolar enquanto objeto historiogréfico sobre aimportancia de anali-
sar as relacdes, conflituosas e as pacificas que a cultura escolar, man-
tém com o conjunto das culturas que lhes sao contemporaneas. (JULIA,
2001).
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Consideracées finais

A andlise da materialidade que constitui o acervo do arquivo
escolar do Ginasio Sao Luiz Gonzaga permitiu conhecer aspectos da
cultura escolar da escola no periodo pesquisado.

O arquivo escolar é constituido de diversos tipos de documen-
tos de carater administrativo e pedagodgico, recebidos e produzidos
no cotidiano escolar, como album de fotografias, diarios de classe,
relatérios, documentos oficiais, livros didaticos, materiais escolares,
como mapas, globos, cadernos, cadernetas, livros de matriculas, livro
de ponto dos funciondrios, entre outros, que permitem a compreen-
sao da historia da instituicao, da cultura e das praticas educativa, e
consequentemente, da histéria da educacao brasileira desenvolvida
na época, ao serem transformados em fontes na pesquisa.

Tomando enquanto fonte na pesquisa o acervo que compdem
o arquivo escolar além de informar sobre a trajetoria, a cultura e as
praticas da instituicdo, informa sobre as relacdes estabelecidas com as
demais instituigdes existentes na cidade, como cartorio, postos de sau-
de, escolas, casas comerciais, dentre outros.

A pesquisa sobre a cultura escolar releva a importancia do ar-
quivo para o conhecimento da histéria da instituicao e das praticas
realizadas pela escola no processo de escolarizacao da juventude.
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FORMACAO DAS PROFESSORAS DA REDE ESCOLAR PRIMA-
RIA DE TIMON-MA NO INiC10 DA DECADA DE 1970

Eulina da Silva Lima', Tiago Rodrigues da Silva’, Odaléia Alves da Costa’.

INTRODUCAO

Aideia de realizar esta pesquisa partiu do contato com os arqui-
vos da Prefeitura de Timon formado por fontes histéricas dos proces-
sos de criacao do municipio e uma série de documentos de correspon-
déncia de 1929, 1970 a 1979 da Prefeitura Municipal com diversos 6r-
gaos administrativos do Governo do Estado do Maranhao e Federal.
Os achados da pesquisa documental foram localizados no Arquivo
Morto de Timon. Ao adentrar nas pastas, folheando os documentos
datilografados nos deparamos com fontes primarias com informacgoes
que preenchem lacunas importantes da histéria da educacao de
Timon. Sao correspondéncias da Secretaria Municipal de Educacao
para a Secretaria de Educacao e Cultura do Governo doMaranhao,
como também para o proprioMinistério da Educacao, em particular
informagdes da organizacao da rede municipal e estadual de ensino
no municipio entre 1972 e 1974.

Nos documentos ha dados, sobretudo, quantitativos, tais como,
o numero de matriculas e escolas do ensino primario e secundario, na
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zona urbana e rural, formacao das professoras, lotacdo do quadro do-
cente e saldrios da rede escolar municipal e estadual. Sdo informacdes
que consideramos bastante pertinentes, podemos dizer até mesmo
inéditas para a preservacao damemoria e histdria da educacao de
Timon, que conta, ainda, com uma historiografia escassa de dados
quantitativos.

Nesse sentido, nesta perspectiva realizamos uma analise das in-
formacdes pertinentes ao corpo docente da rede escolar de Timon no
periodo de 1972 a 1974, considerando o0 nosso recorte temporal em
sintonia com as fontes documentais. Assim, o estudo permite possibi-
lidades de compreender as pegadas da politica e pensamento educa-
cional do Brasil apos 1960 no interior do Maranhao, no municipio de
Timon. A organizacao escolar com olhares distantes dos grandes cen-
tros urbanos da época, dos locais de centralidade de poder.

Com os dados encontrados podemos processar uma compreen-
sdo dos modelos de escolas primarias, formacao e salarios das profes-
soras que atuaram nestas instituicdes escolares em Timon. E preciso
esclarecer que nesse periodo na histéria da educacdo brasileira foi
marcado por profundas transformacgodes politicas e sociais. Tivemos a
reforma do ensino primdrio e secundario pela Lei Federal n. 5.692/
1971 imposta pela Ditadura Militar (1964-1985), que alterou profun-
damente e revogou a organiza¢ao da educacao basica fixada pelas
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei Federal n. 4.024/
1961.

O objetivo neste trabalho consiste numa analise da organiza-
¢ao do corpo docente publico do municipio de Timon, MA, entre 1972
e 1974, a partir dos censos escolares produzidos pela Secretaria Muni-
cipal de Educacao. Para tal, buscamos compreender as modalidades
das escolas primdrias e formacao do corpo docente.

Referencial tedrico

A rede escolar pode ser definida como um conjunto de meios
educacionais submetidos ao conjunto de politicas, diretrizes, normas
e regulamentos em atuacao no mesmo espaco fisico. As redes escola-
res podem ser privadas ou publicas (municipais, estaduais e federais),
mas todas apresentam os seguintes fatores: politicos-institucionais
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(organizacao administrativa, politica, diretrizes, requlamentacoes, sis-
tema de planejamento e orcamento), politicos-educacionais (diretri-
zes curriculares, metas, normas, prioridades, sistema de planejamento
e orcamento) e educacionais (recursos humanos, administracao,
tecnologia educacional, curriculo, estruturas do ensino, instalacées
fisicas e clientela escolar), conforme Arantes (1982).

Nas décadas anteriores a Lei Federal n. 5.692/1971, a organiza-
¢ao do ensino primario no Brasil compreendia-se pelo modelo de gru-
pos escolares. A questao central compreendia num modelo de escola
que reunia varias escolas isoladas no mesmo espaco fisico. O agrupa-
mento de tais escolas facilitava as fiscalizacées, avaliacdes e na
estruturagao de séries e curriculos.

Tratava-se de um modelo de organizac¢ao do ensino
elementar mais racionalizado e padronizado com vistas
aatender um grande nimero de criancgas, portanto, uma
escola adequada a escolarizacdo em massa e as

necessidades da universalizacao da educacao popular
(SOUZA, 1998, p.35).

A partir, entao, a criagao e organizagao de grupos escolares do
ensino primario, sobretudo, nazona urbana com génese no Estado de
Sao Paulo, as demais Unidades da Federagao iniciaram a reorganiza-
¢ao do ensino primario e criacao de Grupos Escolares. Por exemplo,
em 1903 no Parand e Maranhao; 1906 em Minas Gerais; 1908 no Rio
Grande do Norte e Espirito Santo; 1911 em Santa Catarina e 1916 na
Paraiba (SAVIANI, 2004).

ComaLleiFederal n.5.692/1971 ao estabeleceu as diretrizes para
o ensino de 1° e 2°graus, outrora o ensino primario e secundario, con-
forme Lei Federal n. 4.024/1961, remodelou a organiza¢ao do ensino
basico no pais. A reforma educacional estabelecida alterou drastica-
mente a organiza¢ao do ensino, sobretudo, publico sedimentado ao
longo do século XX. Assim, a lei buscou o fim da dualidade de ensino
primario e do ginasio com a implantacao de uma escola unica com
duracao de oito anos letivos obrigatdrios para as criancas de 7 a 14
anos de idade. Para Souza (2008),

no caso do ensino de 1° grau, por exemplo, para além
da implantacdo das séries e classes, a integracao do
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primario com o ginasio implicava instituir uma nova
concepcdo de escola fundamental destinada a
educacdo de criancas e de adolescentes. Essa escola
reuniria, em realidade, culturas profissionais
historicamente distintas — os professores primarios e
os professores secundarios - com niveis diferentes de
formacéao e salarios status e modos préprios de exercicio
do magistério (SOUZA, 2008, p. 268-9).

Assim, a Lei Federal 5.692/71 dividiu a Educac¢ao Basica em dois
graus: o 1° a formacao da crianca e do pré-adolescente sendo obriga-
torio dos 7 aos 14 anos e o 2° grau destinado a formacao integral do
adolescente com trés ou quatro séries anuais, conforme previsto para
cada habilitacao.

Quanto a formacao de professores e professoras, a Lei n. 5.692/
1971 apresentava as seguintes exigéncias minimas para o exercicio do
magistério no pais:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacao especifica
de 2°grau;

b) no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacao especifica
de grau superior, ao nivel de graduacao, representada por licenciatu-
ra de 1° grau obtida em curso de curta duracgao;

¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacao especifica obti-
da em curso superior de graduacao correspondente a licenciatura ple-
na (BRASIL, 1971, Artt. 30).

A reforma da Ditadura Militar suprimiu as escolas normais como
espacos de formacao de professoras no pais. A referida lei decretou a
extingcao dos cursos normais ginasial e colegial nas Escolas Normais e
Institutos de Educacao, pondo fim um modelo de formacao de profes-
sores construido no Império e sedimentado ao longo do século XX na
Republica. Com o fim dos cursos normais, estabelecidos pela Lei Orga-
nica do Ensino Normal, Decreto-Lei n° 8.530/1946, aformacgao de pro-
fessoras para o primario restringiuse a mais uma profissionalizagao
compulsoria do recém-criado ensino de 2° grau.
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Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de carater quali-quantitativo através
de analises documentais. O conjunto das 4 fontes escritas foram loca-
lizadas nas pastas “Arquivo da Prefeitura de Timon” e “Correspondén-
cias diversas (1920, 1970-1974)" disponiveis no Arquivo Morto de Timon.
Os documentos foram produzidos no ambito das atividades adminis-
trativas e censitarias da Secretaria Municipal de Timon. Desse modo,
compreendemos nossas fontes documentais como resultados da vida
institucional e administrativa do governo local, da Secretaria Munici-
pal de Educacao, sendo produto das relagdes e demandas do traba-
Iho, que resguardam em si histdrias e memorias da educagao de Timon.

As fontes documentais sao produtos da sociedade. Trata-se, pois,
de documentos com caracteristicas e historias repletas de significados
e representagdes dos contextos sociais, politicos, econdmicos e cultu-
rais dos periodos em que foram produzidos. Para Le Goff (2013, p.
497),

o documento é uma coisa que fica, que dura, e o
testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia)
que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados,
desmistificando-lhe o seu significado aparente. O
documento é monumento [..] No limite, nao existe um
documento verdade. Todo documento é mentira.
Cabe o historiador nédo fazer papel de ingénuo.

Nesse sentido, do acesso e visdes de documento/monumento
proferidas por Le Goff (2013) extraimos o conjunto de informagdes do
passado presente em nossas fontes documentais para lhes posicionar
em seu carater histérico para a educacio de Timon. E necessario situar
que, o recorte cronolégico do estudo e o uso dos termos de escolas
primaria e secunddria obedecem as datas e nomenclaturas das fontes
documentais.

Resultados e Discussao

No inicio da década de 1970 o corpo docente que lecionava em
Timon possuia formagao no curso normal colegial. Também contava

Formacao de Professores e Producao de Conhecimento 207



com professoras leigas, ou seja, sem formacao. As normalistas perfazi-
am seus trabalhos de magistério, sobretudo, na zona urbana de Timon,
nos grupos escolares. Enquanto as leigas estavam distribuidas nas es-
colas isoladas no meio rural do municipio. O Quadro 1 apresenta a
quantificacdo do corpo docente municipal em 1972 e 1974 nas quais
notamos também a remuneracdo salarial das professoras o nimero
de diretoras e supervisoras municipais.

Quadro 1 - Situagao do pessoal docente primario municipal de

Timonem 1972 e 1974

Atividade 1972 1974
Formagao
Remuneragao Remuneragio
ant. ant.
e ©n Quant. | g)
7
Regéncia de | ormal 12 182.40 16 213.40
classe Colegial
- Normal _ _ _ _
Ginasial
Nio titulado | 93 109 44 131 128.04
Outras Direcio - 04 -
atividades Supervisio | 01 - 01 -
Ij,m _ outras | 4 _ 0 _
fungdes
Licenga 07 - 08 -

Fonte: Timon, 1972 e 1974.

A questao salarial interfere negativamente no trabalho peda-
gdgico. Em algumas regides, o professor se ver obrigado, para sobre-
viver, assumir uma dupla, tripla jornada de trabalho. Para Luz et al.
(1989), o salario dos professores, na maioria dos casos, representa aqui-
lo que o Poder Publico pode pagar, em vista da precariedade dos re-
cursos financeiros de que dispdem. Em outros, porém, significa desca-
so, indiferencas das administracées com os servicos educacionais e
formacao das professoras.

O art.39 da Lei Federal 5.692/1971 estabeleceu que os sistemas
de educacdo devessem fixar a remuneracao dos professores do ensi-
no de 1° grau, em fun¢ao da maior qualificagao. Por isso, notamos que
os saldrios das professoras nao titulares, sem formacgao no curso nor-
mal possuiam sua remuneracao inferior daquelas que detinham uma
certificacdo de ensino normal colegial. Uma diferenca de Cr$ 72,96
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cruzeirosem 1972 e Cr$ 85,36 em 1974. Além disso, € possivel observar
0 aumento salarial em ambas as categorias de professoras.

As normalistas que lecionavam o ensino primario na cidade de
Timon possuiam formacgao no curso normal colegial. Conforme a Lei
Organica do Ensino Normal (Lei n.8.530/1946), o normal colegial era o
segundo ciclo do ensino normal com duracao de trés anos para for-
macao de professores primarios. Na zona urbana de Timon em 1973
havia 19 normalistas, sendo 13 funciondrias do Estado do Maranhao
nos grupos escolares e 06 municipais, conforme detalha o Quadro 2.

Quadro 2 - Relagdo nominal das professoras do ensino primario na
zona urbana de Timon em 1973

Dep. Grupos
Professoras
Adm. Escolares

Maria do Perpetuo  Socorro  Ferreira

— Maranhio Padre Delfino

..E: Terezinha de Jesus da Mata Oliveira

; Hilda Parentes da Silva Urbano Sanitos

- Maria da Silva Lima Gomes o
Maria Angélica .\ -
Minidan cI:'- Amaral Ferrewra Costa Clodomir Millet
Mara Janete Barros D le Caxias
Edna Miranda de Meneses tque de Laxias
Maria de Jesus Carvalho E - Mours
Rosa Bonfim Rego -noque loura
Maria Jose Lima Alves Benjamim Monteiro
Ina do Socorro Mendes Urbano Martins
Maria de Castro Brito o
Professoras Escolas

_ Marna Creuza Ferreira de Almeida

g Geni Oliveira Anexo do Grupo Escolar

2 Geralda Fara de Oliveira Governador Sarney

E Maria do Socorro Cameiro Brito

- Djanira Andrade Silva il-milm? Evangélico de

- Educaciio

Eduvirgem Ferreira de Almeida Escola XV de Agosto

Fonte: Fonte: Timon, 1973.

O quadro docente primario na cidade de Timon em 1973 foi com-
posto, sobretudo, por mulheres. Na Histéria da Educacao os estudos
sobre género na formacao de professores demonstram que a expan-
sao do ensino normal, principalmente, a partir da metade do século
XX ancorou a educagao primaria vinculada a feminizacao do magisté-
rio em decorréncia do aumento de mulheres nos cursos normais dis-
tribuidos pelo Brasil (ALMEIDA, 2004).
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Como demonstra o Quadro 1, aformacao em curso normal tam-
bém expressava uma maior valorizagao salarial das professoras. Nesse
sentido, considerando o habitus de Bourdieu (2010), as professoras na
zona urbana detinham certo capital cultural e econémico na cidade
de Timon, em comparagdo com as professoras nao tituladas. Por isso,
o habitus professoral de normalistas expressa “modos de afirmagao,
emancipag¢do, autonomia financeira, projegcao social, legitimidade e
reconhecimento inscritos na condig¢ao de normalista, marcam as dis-
tingées do lugar social ocupado a partir da certificacao” (NASCIMEN-
TO,2019,p.12).

A andlise do Quadro 2, configura também que o corpo docente
municipal em Timon foi composto, sobretudo, por professoras leigas.
Ou seja, nao tinham habilitacao adequada para o magistério apresen-
tando, de modo geral, nivel de formacao geral inferior para a profis-
sao, como primario e ginasio (in) completo (WARDE, 1986).

No quadro geral docente do ensino primario rural, 0 municipio
deTimon apresentava um maior nimero de professoras e professores.
Em 1973 havia 70 mulheres (=81%) no cargo e 16 homens (=19%)
(TIMON, 1973). Profissionais, em muitos casos, sem formacao para o
magistério, mas que encabecaram a responsabilidade de formacao
de criangas e jovens no ensino primario em suas localidades rurais.
Mesmo com a falta de maiores qualificacdes para o magistério consi-
deramos que o ser professor na zona rural, na ro¢a, como um desloca-
mento do local de pertencimento dos individuos, um movimento que
cada sujeito realizou para construir sua identidade e formacao pela
pratica.

O maior numero de homens no magistério na zona rural de Timon
em comparacao a urbana pode ser decorrente do processo de forma-
¢ao destes profissionais. Ora para atuar nos grupos escolares ou esco-
las municipais era necessaria, sobretudo, aformacao no curso normal,
enquanto na zona rural o minimo consistia nos dominios basicos da
escrita, leitura e matematica. O suficiente para transmitir aos alunos e
alfabetiza-los. Logo,

tal como ocorre em outros setores profissionais, a zona
rural é obrigada a aceitar por mais tempo agentes
desqualificados cuja pratica ja ndo é mais aceita na
cidade, em seu estado. Ser um professor rural é uma
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pequena fatalidade que a pessoa aceita quando nao vé
diante de si outra alternativa de trabalho em seu nivel
de aspiracao, ou entdao é uma provacao a que o docente
iniciante se submete para merecer chegar a ser
professor "na cidade". (BRANDAO, 1986, p. 14).

Contudo, a realidade de professoras leigas na zona rural nao foi
algo especifico do municipio de Timon. Dados apresentados por
Picanco (1986) mostram que a existéncia do professor leigo é nacio-
nal, sobretudo, na regiao Nordeste desde o inicio da década de 1970.
Em especial, nos estados da Bahia, Ceara e Maranhao. O autor tam-
bém menciona que estes profissionais da educacado escolar rural es-
tao cercados das perdas de prestigios das atividades docentes e da
caréncia de recursos dos municipios.

Costa (2018) esclarece que a falta de professores com formacao
no Maranhao é fruto de um processo histérico, a lenta expansao e
evolucao de espacos privados e, sobretudo, publicos dedicados a for-
macao de professores. Sendo assim, o Maranhao ao longo das déca-
das nos rankings nacionais se apresentou entre os primeiros quando
se tratava de professores leigos no final do século XX.

Em 1970 o MEC constatou que havia entre 150 e 200 mil profes-
sores leigos na realizacao de suas atividades do magistério de 12 a 42
série do 1° grau em todo o Brasil. Sendo assim, eram executados no
Brasil e em algumas unidades federadas programas para qualifica-los
e habilita-los, tais como, Programa de Aperfeicoamento do magisté-
rio Primario, do MEC, em quase todas as unidades federadas; Projeto
LOGOS I e Il (formacao em nivel de 2° grau, com habilitacao para o
Magistério), do MEC, desenvolvido em convénio com Secretarias de
Educacao e Cultura, Rondon, dentre outros.

Os programas estavam amparados nas exigéncias para ser pro-
fessor determinadas pelo art. 30 da Lei Federal n°5.692/1971 que esta-
belecia que a habilitagcao especifica de 2° grau para lecionar no ensi-
no de 1° grau, da 12 a 42 séries; no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries,
habilitacao especifica de grau superior, ao nivel de graduacao, repre-
sentada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duragao
e em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdao especifica obtida em
curso superior de graduacao correspondente a licenciatura plena.

Dentre os programas, em 1970 o Projeto Rondon (1968-1989),
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criado pelo Decreto n° 62.927, de 28 de junho de 1968, subordinado
ao Ministério do Interior, nao foi executado em Timon em func¢do da
falta de transporte para as localidades rurais, conforme resposta do
Prefeito da época Napoledo Guimaraes a turma do Projeto Rondon
de Aldeias Altas, MA (TIMON, 1970). A ida dos universitarios para o
meio rural do municipio seria uma chance de qualificar os professores
leigos com cursos de pequena extensao do magistério. Além da pres-
tacao de outros servicos basicos, como por exemplo, saide. No entan-
to, destacamos que ainda nao ha estudos que busquem compreender
o trabalho e formacao dos professores rurais em Timon. Sendo assim,
nao podemos afirmar, até o momento, se houve alguma tentativa do
poder publico municipal ou estadual na qualificacdo e
profissionalizacao destes profissionais.

Consideragées Finais

Os estudos da organizacao da rede escolar em Timon no inicio
da década de 1970 se mostrou um caminho que, num primeiro mo-
mento, se apresentava apenas quantitativo. Apesar da escassa docu-
mentacao ainda podemos compreender as modalidades da escola
primdria no municipio e formacao das professoras. Constatamos que
no municipio de Timon o ensino primario apresentava-se em duas
modalidades de escola: os grupos escolares na cidade como simbolos
da modernizacao pedagdgica e desenvolvimento urbano e as escolas
isoladas no meio rural. Ficou evidente a predominancia das escolas
isoladas pelo Poder PublicoMunicipal. Nesse sentido, ha uma cons-
trucao de destaque nas escolas seriadas na cidade, em detrimento da
escola isolada, multisseriada, por vezes, unidocente.

Acerca do quadro docente atuante em Timon entre 1972 e 1974
percebemos a diferenca salarial entre as professoras da zona urbana
(normalistas) das professoras da zona rural (leigas). Tal disparidade
nas remuneracoes foi fruto, sobretudo, de auséncia e presenca de uma
formacao especifica para o magistério, que carregam em seu bojo tam-
bém determinagdes no prestigio social da profissao, em especial, no
perimetro urbano. Havia um maior numero de mulheres no cargo tan-
to na zona urbana como na rural, permitindo estabelecer o quadro
docente como espaco de feminizacao. Apesar de também ter dito a
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presenca de professores homens, sobretudo, no meio rural.

Concluimos que a relevancia deste estudo para a area de Histé-
riada Educacao de Timon deve-se aimportancia de discussdes sobre a
escola publica, bem como pela ainda escassa producao na area, que
suscita a necessidade de maiores investigacoes e debates, sobretudo,
acerca da escola publica primaria rural. Cabe salientar aqui, algumas
indagag¢des: Qual a cultura escolar material e imaterial das escolas pri-
marias rurais? Como eram as rotinas nas escolas municipais rurais?
Quais os percursos do magistério das professoras leigas? Porque no
magistério se tem uma predominancia de mulheres? Quais as condi-
¢Oes de trabalho na zona rural? Quais as relagdes das professoras com
as localidades rurais das escolas em que lecionavam? Estudos, nesse
sentido, estdo para serem feitos.
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GINASIO PICOENSE: HISTORIA E MEMORIA (1950-1971)

Higo Carlos Meneses de Sousa’.

INTRODUCAO

A presente comunicacdo faz parte de pesquisa de mestrado em
andamento que tem por objetivo investigar o processo de criacao,
bem como aspectos de organizacao do Ginasio Picoense entre 1950 e
1971 tais como: o exame de admissao, a matricula e o espaco destina-
do ao seufuncionamento. O recorte temporal se justifica por levar em
conta que a instituicdo foi criada por lei estadual em 1948, iniciando
suas atividades em 1950, sendo a Unica instituicao publica de ensino
secundario de municipio até 1971. Além disso, nesse mesmo ano alei
federal 5692/71 extinguiu o exame de admissao e transformou todas
as escolas do Piaui em unidades escolares, fazendo com que o ginasio
de Picos perdesse consideravel autonomia e passasse a constituir um
Complexo escolar em conformidade pela nova reforma federal do
ensino com algumas adequacdes no Piaui.

Processo de criacao e instala¢ao do Ginasio Picoense

No que dizrespeito expansao dos ginasios no Piaui, Lopes (2011),
coloca que “é fruto da acao da iniciativa privada, especialmente a
confessional, das elites locais dos diferentes municipios e da acao do
Estado” (LOPES, 2011, p. 3). Corroboramos com o pensamento do au-
tor, pois houve articulagao de um conjunto de estratégias predomi-
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nantes no Piaui que consistiam na discussao pela elite local sobre a
criacao dos estabelecimentos de ensino secundario pelo interior do
Estado e uma vez criado e instalado, havia posterior oficializacao e
incorporacao pelo governo do estado.

O caso de Picos foi um processo singular, pois ao contrario do
que sucedeu em outros municipios, onde havia primeiramente a cria-
¢ao do estabelecimento pelo préprio municipio, ou ainda por particu-
lares ou pela acao da igreja e sé depois havia a oficializacao e incorpo-
racao ao Estado.

O Ginasio Picoense foi o Unico estabelecimento de ensino se-
cundario criado pela prépria acao do Estado durante toda a década
de 1950 e mantido pelo poder publico municipal até 1963 quando o
Estado tomou pra sia responsabilidade durante o processo de expan-
sao do ensino secundario publico no Piaui que perduraria toda a dé-
cada de 1960.

A criagao do Ginasio Picoense pelo Estado esteve relacionada a
conjuntura politica do Estado naquele momento. No plano politico
piauiense, houve a ascensao da Uniao Democratica Nacional nas elei-
¢Oes de 1947 e 1948, elegendo o governador Rocha Furtado e o prefei-
to de Picos Celso Maria Eulalio.

Os deputados udenistas de Picos foram responsaveis pela inclu-
sao do ginasio nas disposi¢cdes transitorias da constituicao estadual
de 1947 e pela criacao do projeto de lei apresentado, ainda naquele
ano, que criava o estabelecimento de ensino secundario em Picos,
assumindo o governo do Estado a responsabilidade pela sancao do
projeto, tendo em vista ser aliados dos deputados requerentes, pois
faziam parte do mesmo partido politico.

Segundo Lopes (2017, p. 509) “acompanhar esse processo de
expansao (...) considerando algumas de suas marcas (...) lagos entre os
diferentes poderes publicos, as elites locais, aformacao de um publico
para essa escolarizacao e os desejos de valorizacao das localidades
como desenvolvidas”. Surge daqui a necessidade de compreender a
politica local, pois a criagao do ginasio em Picos esta inserida dentro
de um processo politico que envolve a atuacao das elites junto ao
poder estadual, com representantes na assembleia legislativa, que no
Piaui se insere no campo de disputas entre a UDN e o PSD.

Dentro deste contexto, levando-se em conta que a cidade nao
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dispunha ainda de uma instituicao secundaria e se aproveitando do
processo de expansao deste nivel de ensino pelo Brasil e também no
Piaui, as elites locais passam a requerer uma instituicao deste porte na
cidade, levando-se em conta também que ter umainstituicao de ciclo
ginasial representava a ideia de progresso e desenvolvimento.

Nas elei¢des de Janeiro de 1947 Picos foi o Unico municipio do
interior a eleger quatro deputados estaduais, foram eleitos, Jodo de
Moura Santos, Dr. Moura, e Alberto Monteiro do Partido Social Demo-
cratico (PSD) e Antenor Martins Neiva e Hélio das Chagas Leitao, am-
bos da Uniao Democratica Nacional (UDN).

Em Janeiro do ano seguinte, em 1948, realizou-se eleicbes mu-
nicipais em Picos, tendo como candidatos ao cargo de prefeito os li-
deres dos dois partidos do municipio: UDN e PSD. O primeiro tendo
como representante Celso Maria Euldlio; enquanto o segundo partido
foi representado por Waldemar de Moura Santos, este Gltimo conheci-
do como Doutor“Waldin’, filho do chefe politico pessedista Francisco
Santos. Tal pleito teve como vencedor Celso Maria Eulalio, candidato
udenista.

Em meio as disputas partidarias, a criacao de um gindasio em Pi-
cos foi atribuida a influéncia tanto da elite local, a qual era composta
por profissionais liberais, quanto a elite politica. A criacao de um esta-
belecimento naquele momento, para a elite politica, seria fato de gran-
de relevancia e repercussao, o que poderia garantir mais alguns anos
no poder.

Segundo Macedo (1987) “o nosso ginasio foi criado pelos esfor-
¢os dos deputados Antenor Neiva e Hélio Leitao. Sua instalacao deve-
se a vontade férrea do prefeito Celso Euldlio. Mas seu funcionamento
é mérito do professor Vidal”; José Vidal de Freitas é tido na memoria
dos picoenses como o maior incentivador do ginasio, indagado pelo
prefeito Celso Euldlio sobre que obra faria para ficar na Histéria de
Picos, o mesmo respondeu “construa um ginasio para mocidade
picoense” (LELIS, 2019).

Vidal como juiz colaborou no ambito juridico para que o gina-
sio se concretizasse, uma vez que auxiliou para que o mesmo estivesse
presente ja na constituicao estadual de 1947, além de ter dirigido o
ginasio entre 1950 e 1954.

A constituicao estadual afirmava em seu artigo 36 do ato das
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disposi¢des transitorias que “o governo do Estado fica autorizado a
criar, na cidade de Picos, um estabelecimento de ensino secundario.
Paragrafo unico - O estabelecimento tomara o nome de Gindsio
Picoense e obedecera as normas e regulamentos estabelecidos pelas
leis federais em vigor” (PIAUI, 1947).

Posterior a inclusao do ginasio na constituicao, o mesmo se tor-
nou um dos assuntos mais debatidos na assembleia estadual; a ban-
cada udenista oriunda de Picos defendia a criacao de um estabeleci-
mento que oferecesse tal nivel de ensino, ja que estava assegurado na
Constituicao Estadual, disposicao formalizada através de projeto de
lei apresentado pelo deputado Hélio Leitao na sessao da assembleia
legislativa de 25 de Novembro de 1947.

Por outro lado contatou-se que houve inumeros atrasos na vo-
tacao do projeto que criou o ginasio de Picos. Em discussao na
Assembleia no dia 13 de dezembro de 1947,

(...), o deputado Hélio Leitao, ocupou a tribuna, para
solicitar mais uma vez, providéncias em torno do
projeto de sua autoria, criando o Gindsio Picoense e
abrindo crédito e abrindo o crédito respectivo para
compra de prédio para 0 mesmo, cuja demora em
plenério vem estranhando. (PIAUI, 1947, p.30-33- 34).

As disputas politicas entre UDN e PSD em torno do Ginasio
Picoense eram motivo de varios debates nas sessdes da assembleia
legislativa, de modo que Sousa (2005) afirma que fundar um gindsio
em Picos era uma a¢ao audaciosa e de cunho importante para cidade,
tendo em vista que os deputados picoenses do PSD chegaram a votar
contra sua criagao, o que segundo Lelis (2019) “nao eram por que nao
queriam o ginasio, mas sim por que nao foi eles criaram”.

Entende-se que o atraso do projeto de lei se deu pelo fato dos
deputados pessedistas requererem constantemente que o projeto vol-
tasse as comissOes para analise. Essa demora na andlise se deveu a
uma estratégia dos deputados oposicionistas do PSD em retardar ao
maximo possivel a votacao do mesmo, tendo em vista que segundo o
regimento da assembleia legislativa todo projeto de lei, antes de ir a
plenario deve ser apreciado pelas comissoes.

O projeto s6 conseguiu ir a votagcao no dia 15 de dezembro da-
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quele ano, apos sucessivas reclamagdes do deputado udenista Hélio
das Chagas Leitao, gerando uma série de divergéncias entre os depu-
tados da casa uma vez que:

Ao ser anunciada a discussao do projeto de lei que cria
o Ginasio Picoense, na cidade de Picos, e abre crédito
especial de Cr$ 150.000,00 para aquisicdo de prédio
para sua sede, ocupou a tribuna o Senhor Deputado
Hélio Leitao, que lé a justificativa do projeto em apreco,
ressaltando a sua necessidade. (...) e Humberto Silveira,
para declarar que votaria contra em virtude de ser
exorbitante a importancia solicitada para aquisicao do
prédio que se destinara ao Gindsio Picoense, pois que
estava seguramente informado de que o referido prédio
esta a venda por Cr$ 80.000,00. (PIAUI, 1947, p. 34-35).

Outro impasse que dificultava a votacao do projeto girava em
torno do prédio que ocuparia o estabelecimento, prédio este que per-
tencia a igreja catdlica, supoe-se que este tenha sido o primeiro lugar
que foi destinado a o Instituto Monsenhor Hipdlito, nao concluido
por causa do tamanho do terreno e sob a alegacao dos padres que o
mesmo nao comportaria a estrutura da escola, mudando para outro
local na mesma rua.

Nao havendo consenso na assembleia o projeto é colocado no-
vamente em discussao na assembleia legislativa, dessa vez:

Ao ser anunciada a segunda discussdo do projeto de lei
que cria um estabelecimento de ensino secundario na
cidade de Picos, e abre o crédito especial de Cr$
115.000,00 para aquisicao de um prédio para sua
instalacao e funcionamento, o Senhor deputado Alberto
Monteiro, com a palavra, encaminha a mesa uma
emenda substutiva. (PIAUI, 1947, p. 38-39).

Entende-se, diante disso, que como projeto de lei do deputado
udenista Hélio Leitao, ja estava em votagao, os deputados pessedistas
como estratégia politica, apresentam um projeto de emenda com o
intuito de substitui-lo. Tal pratica nos leva a acreditar que o objetivo
do deputado seria impor mais um atraso na votagao do projeto ante-
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rior de autoria de Hélio ou ainda, a apresentacao de uma emenda
substutiva passivel de aprovacao o colocaria como “criador” do gina-
sio diante da sociedade picoense.

A emenda de Alberto Monteiro, sem alteragées em relacao ao
projeto anterior, no entanto, foi aprovada por maioria em plenarioem
8 Janeiro de 1948, devido ao fato de a bancada pessedista possuir
maioria na camara e levado para san¢ao do governador em 14 de
Janeiro do mesmo ano, obtendo aprovacao que levou a criagcao da Lei
n°90 de 20 de Janeiro de 1948, , a qual reservava Cr$ 115.000,00 cruzei-
ros para aquisicao de um prédio em vias de construcao (atual Picoense
clube), localizado na rua do cemitério velho, esquina com a 4 de Outu-
bro (atual Rua Abilio Coelho).

Todavia, pelas dificuldades de governar por questdes politicas e
dentro outros fatores, ocasionados dentre outros motivos pelas difi-
culdades financeiras do estado, o governador cancela o crédito que
seria destinado a compra do prédio com a aprovacao da lei. Segundo
o governador Rocha Furtado.

Em nenhum outro 6rgao da administracao publica do
estado poderia a situacao financeira que nos aflige
exercer influéncias tdao maléficas, quanto ao
Departamento de Educacao. O desequilibrio
orcamentario teve seu reflexo mais prejudicial no
campo da instrucao publica, coibindo o governo, pela
escassez de recursos, de fazer qualquer realizacdo de
monta em seu beneficio (FURTADO, 1950, p. 19).

Por essa razao, entrou a acao direta do prefeito Celso Eulalio e
da elite local que tomariam para si a responsabilidade de instalar o
ginasio, estabelecendo um conjunto de estratégias que iam desde o
levantamento de recursos por particulares até a manutencao do gina-
sio pela prépria prefeitura.

Em 09 de Marco de 1949, o prefeito Celso Euldlio (UDN) levou a
camara o projeto de lei n° 22, que propde contratacao do municipio
junto ao estado para instalacao do Ginasio Picoense, de modo que o
municipio financiaria o estabelecimento, uma vez que o estado ale-
gava nao ter condicdes financeiras naquele momento sendo o referi-
do projeto aprovado na camara municipal e sancionada pelo prefei-
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to, transformando-se na lei municipal 18 de 19 de Mar¢o do mesmo
ano.

Para Lopes (2017)“aimplantacao dos ginasios em diversas loca-
lidades ia se fazendo pela acao dos sujeitos que criavam condicdes e
articulavam sua viabilidade” (LOPES, 2017, p. 502). Uma das estratégi-
as utilizadas para a instalacdo do gindsio em Picos foi a criacao de
uma comissao central para levantar fundos com o intuito de financiar
a sua instalacdo, conforme aponta a noticia abaixo:

CRIADA A COMISSAO CENTRAL Com o fim de levar o
mais breve possivel a instalacao do educandério em
apreco, foi criada em Picos, uma comissao central sob a
presidéncia do prefeito Celso Euldlio, e que ficou por
responsabilidade de p6r em realidade o supremo ideal
do povo picoense. Em reunides que ja fez essa comissao,
segundo fomos informados, vem tomando providencias
necessarias, exigidas pela legislacdao em vigor.
Aplaudimos a justa campanha do grande povo de Picos
e fazemos os melhores votos para que seja coroada de
pleno éxito. JORNAL O PIAUI, 24 de Setembro de 1949).

Essa comissao central que aparece no jornal era composta de
uma parte da elite picoense tinha finalidade de arrecadar fundos para
instalacao do ginasio, de modo que isso representaria a oportunidade
de seus conterraneos nao terem de se deslocar mais para outras cida-
des, como Crato, Petrolina e Teresina de modo que é possivel compre-
ender que viabilidade da instalacao dos ginasios vai se dando através
de acordos e arranjos.

Em entrevista ao Jornal O Piauide 23 de Fevereiro de 1950, o
deputado udenista Hélio Leitao criticou a acao do grupo oposicionis-
ta contra a instalagao do ginasio na cidade de Picos. Questionado so-
bre a instalacao do ginasio pelo jornal, tem-se a seguinte assertiva:

[...] Infelizmente, o digo com pesar, é verdade. No
comeco advertido por amigos que certos elementos
trabalhavam contra o ginasio, nao quis acreditar,
confesso que nao costumo atribuir aos outros aquilo
gue em qualquer circunstancia jamais faria. Os fatos
contudo se encarregaram de provar o que diziam meus
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amigos. Sendo vejamos, quando saiu uma comissdo de
elementos de destaque na sociedade local (udenistas e
pessedistas agariando contribuicdes para o ginasio,
somente nao contribuiram na cidade o chefe pessedista
Chico Santos (O PIAUI, 23 de Fevereiro de 1950, p. 1)

Na fala do deputado é possivel perceber as disputados dos gru-
pos politicos em torno do Ginasio Picoense. Porém, é preciso atentar
que a visao hora nos exposta € a do grupo udenista, uma vez que o
jornal apresenta em seu cabecalho a expressao: “Orgéo da Unido De-
mocratica Nacional”, enaltecendo, portanto, os feitos dos udenistas,
desprestigiando a acao dos partidos oposicionistas, em especial do
seu principal adversario politico, o PSD.

Na memoéria dos ex-alunos aimagem que ficou foi a de que Cel-
so fez de tudo para criar o ginasio, enquanto a oposicao tudo fez para
atrapalhar. Para Luz (2017):

Dr. Moura Santos passou a ser o politico mais
importante da familia Santos. Era médico, e
pessoalmente simples e prestativo. Foi eleito deputado
estadual e juntamente com Alberto Monteiro dizem que
votaram contra a instalacdo do ginasio em Picos. Nao
era de interesse da elite politica que filhos de pobres
pudessem estudar. Mesmo contra sua vontade, o ginasio
foi criado, e ndo deu outra: filhos de pobres da cidade e
arredores comecaram a entrar no gindasio. (LUZ, 2017, p.
43).

Para funcionamento inicial do gindsio o Estado cedeu o espaco
do Grupo Escolar Coelho Rodrigues e o municipio se encarregava de
custear manutencao e a folha de pessoal. De acordo com Lopes (2017),
para que muitos dos ginasios funcionassem, era preciso que se encon-
trassem diferentes solucdes, dentre elas a utilizacdo de espacos cedi-
dos por outros prédios publicos.

O prédio do grupo escolar era um prédio imponente, localizado
na drea central da cidade. Quando o ginasio foi instalado era o Unico
prédio publico feito para ser escola, localizado na area central do
municipio, na Praca da Bandeira (hoje Josino Ferreira) em frente a
Prefeitura municipal (hoje secretaria municipal de cultura).
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Sousa (2005) afirma que “sua localizacdo, como acontecia no
resto do pais, ficava no centro do nucleo urbano, para demonstrar seu
grau de importancia, belo majestoso, construido em estilo neoclassico,
com dois pilares, com um simbolo bem ao centro o mapa do Piaui”
(SOUSA, 2005, p. 43).

A escolha da localizacdo da localizacdo do edificio foi tao im-
portante quanto sua construcao, tendo em vista analisando a inser-
¢ao do espago-escola nas tramas da cidade, uma vez que Frago;
Escolano Benito (2001) nos mostram que “a producao do espacgo esco-
lar pode gerar umaimagem da escola como centro de um urbanismo
racionalmente planificado ou como uma instituicdo marginal e
excrescente” (FRAGO, ESCOLANO BENITO, 2001, p. 28), de modo que o
podemos associar o prestigio da escola aforma como ela se apresenta
para sociedade, entre as formas de apresentacao estd seu edificio, es-
trutura e localizacao.

Ja devidamente autorizado para funcionamento pela portaria
de n° 158 da Diretoria de Ensino Secundario do Ministério da Educa-
¢ao, a prefeitura de Picos procedeu com a instalagao do gindsio, que
ocorreu em 9 de Mar¢o de 1950 no salao nobre do Grupo Escolar Coe-
Iho Rodrigues, primeiro edificio destinado ao seu funcionamento. A
solenidade de instalacao do ginasio contou com a presenca de vdrias
autoridades estaduais e locais, além do governador Rocha Furtado,
senadores e deputados da regiao.

Realizou a inauguracao do Ginasio Estadual Picoense
no prédio destinado ao seu funcionamento sito a “Praca
da Bandeira” sendo orador oficial da solenidade o Exmo.
Dr. Vidal, de Freitas, havendo falado de acordo com o
programa, Dr. José Gregério Ribeiro e o Exmo. Dr.
Governador do Estado, que, declarando inaugurado o
“ginasio” fez um apélo a todos os picoenses sem
distincao de cor politica para que prestigiem a acao do
gindsio que declarou pertencer ao povo picoenses e
representar terreno neutro até onde nao deve chegar
os interesses politicos de ninguém”; depois do que
hastiar a bandeira nacional, cortou a fita simbdlica [...]
visitado por grande multidao.(GINASIO ESTADUAL
PICOENSE, 1950, p.1-2).
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A fala do governador Rocha Furtado ao fazer um apelo sobre
que, sem distin¢ao politica, “prestigiem a acao do ginasio que decla-
rou pertencer a todos os picoenses” nos leva a creditar em uma tenta-
tiva de conciliacao para com aqueles que de alguma maneira atrapa-
Iharam ou retardaram sua criacao, pois uma vez criado o ginasio servi-
ria todos daquela municipalidade, com o ginasio instalado passou-se
a organizacao e aplicacao do exame de admissao.

O Exame de Admissao ao Ginasio Picoense

O exame de Admissao foi instituido pela Reforma Francisco Cam-
pos em 1931 e perdurou até a Reforma de 1° e 2° graus imposta pela lei
5.692 de Agostode 1971. O exame consistia em umritual de passagem
para alunos todo o pais ao terminar o curso primario. A selecao de
todas as turmas que estudaram no ginasio de Picos entre 1950 e 1971
foi feita por meio deste exame.

Entre as décadas de 1950 e 1960 ainda havia poucos ginasios do
Piaui, o que tornava o exame em algumas cidades muito concorrido.
Nenhum estudante poderia entrar no ginasio sem prestar o exame de
admissao a primeira série do curso ginasial. Valente (2001) ressalta que
0“exame de admissao constituiu por décadas a linha diviséria entre o
ensino primario e a escola secundaria”.

Segundo a Lei organica do Ensino Secundario para ingressar na
primeira série ginasial teria o candidato de prestar exame de admissao
e ter pelo menos 11 anos completos ou a completar até o final de
Julho do ano que ocorrer a matricula, além disso, determinava que o
candidato sé podia prestar exame em um unico estabelecimento em
12 época que acontecia geralmente no més de Dezembro anterior ao
ano letivo e caso nao passasse poderia prestar em 22 época que acon-
tecia em Janeiro.

As provas do Exame de Admissao eram elaboradas pelos profes-
sores do préprio ginasio sob a supervisao de um inspetor federal devi-
damente designado para este fim pela Diretoria de Ensino Secunda-
riodo M.E.S (Ministério da Educacao e Saude) e a partir de 1959 com a
criacao da Inspetoria do Ensino Secundario no Piaui sob a inspecao
desta, o primeiro exame de admissao ao gindsio foi realizado em 1950
com 67 aprovados.
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Segundo a portaria 501 de 19 de Maio de 1952 o exame de ad-
missdo “contara de provas escritas e orais de Portugués, Matematica,
Geografia e Histéria do Brasil (...) a prova de Portugués sera de carater
eliminatorio” (BRASIL, 1952, p. 120). A prova de portugués era sempre
a primeira, distribuida em trés frentes: um ditado de 15 linhas, redacao
sobre o motivo de uma estampa sorteada no momento e seis ques-
tées de gramatica. Sobre o exame de Admissao em Picos o ex-aluno
Francisco Teotonio da Luz Neto coloca que

O exame de admissao ao Ginasio de Picos nao era assim
facill Fazia-se primeiramente uma prova de portugués
e se teria de alcancar uma certa nota, sob pena de ja
ficar reprovado e nem ir mais fazer as outras provas. Os
professores eram de Portugués — Professor Anténio de
Barros Araujo; de Matematica — Jodo de Deus Neto; de
Geografia - Professor Dr. Fonseca e de Historia —
Professora Célia Neiva. Os exames eram feitos com
provas escritas e orais. Lembro bem que a prova de
Matematica oral era feita no quadro negro para resolver
guestdes apresentadas pelo Professor. A banca
examinadora era composta pelos préprios professores
do Ginasio. (LUZ NETO, 2019)

Nas provas orais os alunos ficavam diante de uma banca, geral-
mente essa prova era presidida pelo professor da disciplina ou de are-
as afins. Para testar seus conhecimentos, a maioria dos alunos se pre-
paravam das mais variadas formas, estudavam sozinhos, compravam
o livro Admissao ao Gindasio, ou ainda faziam cursos preparatérios es-
pecificos como o Curso do professor Barros Araujo, algo semelhante
aos atuais preparatorios para os exames vestibulares.

O ultimo exame realizado no ambito do Ginasio Estadual
Picoense, ja denominado Colégio Estadual Marcos Parente foiem 1971
por forca da Lei 5692 de Agosto de 1971, como a lei foi decretada no
meio do ano letivo, as normas dos estabelecimentos de ensino secun-
ddrio é transferida para seus mantenedores, de modo que a Secretaria
de Educacao e Cultura do Piaui criou o Departamento de Educacao
Média que expediu uma normativa direcionada ao diretor da escola
de como os estabelecimentos deviam se comportar naquele ultimo
ano de exame de admissao.
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Fazendo a Matricula no Ginasio

Passado o exame de Admissdo, se o aluno fosse aprovado era

hora de fazer a matricula, a documentacao era a mesma para matricu-
la no exame, era apenas reaproveitada pela escola.

Para fazer matricula no gindsio era necessaria uma série de do-

cumentacgoes, ter concluido o curso primario ou equivalente e, além
disso, o pagamento de uma taxa que variou de valor através dos anos
na Prefeitura de Picos. Era necessario um requerimento de matricula
em atencao ao diretor do estabelecimento, acompanhado do reque-
rimento deveria vir documentacao relacionada pela portaria n° 501
de 1952 em seu artigo 2°:

228

- Certidao de Registro civil, ou carteira de identidade
civil ou militar;

- Atestado médico (selado e com firma reconhecida)
comprobatério que o candidato ndo é portador de
defeito fisico ou psiquico que o impossibilite a pratica
de atos escolares;

- Prova recente de vacinagao contra variola (com firma
reconhecida);

- Prova de que o candidato possui educacao primaria,
mediante certificado de conclusao do curso primario
publico ou particular, ou atestado fornecido pelo diretor
do estabelecimento que mantenha tal curso;

- Prova de quitacao com o servico militar, quando se
tratar de candidato do sexo masculino, brasileiro nato
ou naturalizado, maior de 17 anos e menos de 46;

- O candidato deve ter, pelo menos onze anos completos
ou por completar até o dia 31 de Julho seguinte;

-Em caso de reprovacao para segunda época so se exige
novo requerimento

- Uma vez de posse desses documentos o candidato os
apresente na secretaria do ginasio entre 16 e 30 do més
de /novembro com uma pasta-colecionador

- As matriculas e as mensalidades serdo pagas na
tesouraria da prefeitura municipal;

- Aprovado em 12 ou 22 época Procure o aluno adquirir
os livros exigidos pelos professores na livraria Sdo Paulo,
nesta cidade;
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- Aconselha-se aos pais dos candidatados aprovados a
mandar fazer para os mesmos duas fardas segundo o
modelo adotado por este gindsio, sapatos serdo pretos,
cintos e meia s também pretos. (BRASIL, 1952)

As normas das matriculas eram regulamentadas por legislacao
federal, com algumas adaptacdes pela prefeitura de Picos. Analisan-
do as normas para matricula é possivel ver a ideia de salubridade pre-
sente no texto, devendo o estudante apresentar além de um atestado
de saude, apresentar também um atestado de vacina contra variola.

Além disso, apesar da idade minima do gindsio ser de onze anos,
nota-se na documentacao que na maioria das turmas havia uma
disparidade muito grande de idade-série, tendo em vista que muitos
esperaram pelo menos dez anos ou mais para fazer o gindsio, em es-
pecial os alunos da década de 1950 por nao haver ginasio na cidade, o
fato de exigir o certificado de alistamento militar para os maiores de
17 anos significa que a escola aceitava alunos dessa idade no periodo
diurno, pois o gindsio noturno sé sera criado em 1966.

No ato da matricula era cobrada uma taxa paga na tesouraria da
prefeitura de Picos até 1963, quando o ginasio foi incorporado ao Es-
tado. Segundo Lopes (2017 p. 508) “a expansao dos ginasios acontecia
por meio da cobranca de mensalidades e concessao de bolsas de estu-
do para alguns estudantes, tendo como critérios em geral, o desempe-
nho no exame de admissao ou no periodo escolar ou, ainda, a condi-
¢ao financeira”.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse estudo foi apresentar aspectos referentes ao
processo de criacao e organizagao do Ginasio Picoense, como resulta-
do parcial do estudo foi possivel identificar que a criacdo do ginasio
esteve ligada a acao das elites locais por meio de disputas politicas, de
acordos e arranjos que possibilitaram a criacao de uma instituicao de
ensino secundario em Picos, ao mesmo tempo em que foi possivel
identificar que alguns aspectos que fizeram parte de sua organizacao
como o ingresso por meio do exame de admissao, foi um processo
caracterizado por grande concorréncia e seletividade, a matricula pos-
suia exigéncias, entre elas, quesitos que abrangiam desde a saude
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mental e fisica do aluno ao recolhimento de taxa, com relacdo espa-
¢os reservados ao seu funcionamento péde-se perceber que para fun-
cionar inicialmente houve a adaptacao de edificios, pois a primeira
sede do ginasio s viria a ser inaugurada na década de 1960.
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INSTITUICOES ESCOLARES DE ENSINO SECUNDARIO NO
ESTADO DO PIAUI NAS PAGINAS DOS JORNAIS ENTRE 1942
E1971

Rogério de Medeiros Silva’

INTRODUCAO

O trabalho de reconstruir a histéria dos estabelecimentos de
ensino secundario no Piaui através da envereda na perspectiva de
Zequera (2002, p. 65) que trés concepcodes de histdéria enquanto ativi-
dade, a saber: mediacao, interpretacao e pratica discursiva sobre o
passado. Assim desenvolveremos este artigo.

Trata-se, pois da apresentagao dos resultados de uma pesquisa
histérica que parte do Decreto-Lei 4.244/42 que, a época, imprimiu
uma série de mudancas ao referido ensino, culminando com sua su-
pressao noano de 1971. Assim temos a justificativa do recorte tempo-
ral (1942 - 1971): o periodo em que vigorou a Lei Organica do Ensino
Secundario

Este trabalho é parte da pesquisa de mestrado que utiliza os jor-
nais como fonte para aludir ao ensino secundario no Estado do Piaui,
porém aqui, embora garantidas as fontes jornalisticas, se diferencia
por abordarmos especificamente as instituicbes escolares que
ofertavam este ensino em suas pracas educacionais.

Conforme Magalhaes, (2004), que se debrugou sobre o estudo
das instituicdes escolares, temos:
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Assim, educacao/instituicao traduz toda a pandplia dos
meios, estruturas, agentes, recursos, mas também
outras marcas socioculturais e civilizacionais que os
estados e outras organizacbes mantém em
funcionamento para fins de permanéncia e mudanca
social (MAGALHAES, 2004, p. 15).

O enquadramento das instituicdes se deu conforme o servico
prestado a sociedade, no intuito de educar. E como aprimoramento,
priorizaremos trés estabelecimentos, sendo um publico e laico: Colé-
gio Estadual do Piaui (Liceu Piauiense); outro particular, confessional
e catolico: Colégio Sagrado Coragao de Jesus; e um terceiro Particular
privado: Ginasio Desembargador Antonio da Costa.

Partimos para a pesquisa, buscando responder: sobre quais as-
suntos estas instituicdes de ensino secundario ganhavam destaque
naimprensa escrita piauiense entre os anos de 1942 e 19717

No objetivo geral, a pretensao foi a de desvelar o funcionamen-
to das instituicdes de ensino secundario pelas notas de jornais. Nos
objetivos especificos buscamos: expor a funcionalidade das institui-
¢Oes de ensino secundario pelas notas de jornais; evidenciar notas de
jornais que a imprensa trouxe sobre as instituicdes que ofertavam o
ensino secundario.

Justifica-se este artigo por fazer parte do repertério cientifico
referente a histéria da educacao, dando volume historiografico ao
ensino secundario e em um periodo que compete ao vigo da Lei Or-
ganica do Ensino Secundario 4,244/42, como ja citado.

De antemao é possivel compreender que os estabelecimentos
de ensino secunddario ndao passavam despercebidos pelos holofotes
da imprensa, dada a importancia social que estes tinham para o Piaui
€ mesmo O que representavam, assim recorremos aos noticiosos, pois:

A analise da imprensa permite apreender discurso que
articulam praticas e teorias, que se situam no nivel
macro do sistema mas também no plano micro da
experiéncia concreta, que exprimem desejos de futuro
ao mesmo tempo que denunciam situacdes do
presente. Trata-se, por isso, de um corpus essencial
para a histéria da educacao, mas também para a criacao
de uma outra cultura pedagégica. (NOVOA, 1997, p. 11)
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As fontes utilizadas com fins de responder a pergunta que
norteiam este trabalho e atingirmos aos objetivos foram os jornais
circulantes no Estado do Piaui ao periodo do recorte Fanal, Gazeta, A
Luz, O Dia, O Artifie, O Operario, O Piaui e O Cdlamo, Estes forma en-
contrados no Arquivo Publico do Estado Casa Anisio Brito, alguns ja
digitalizados e outros encadernados do modo tradicional. Tivemos
que eleger algumas notas para serem trazidas aqui, pois nos depara-
mos com uma quantidade significativa delas, o que inviabilizaria a
producao deste trabalho, dada a sua extensao, por este motivo nem
todos os jornais acima citados irao aparecer no corpo deste artigo mas
nos servimos do A Gazeta, do A Luz e do O Dia..

Zaquera (2002) aponta que ha uma necessidade de se construir
uma analise historico-critica das concepgoes e teorias para se alcancar
a sua historicidade. Logo, a Nova Historia é concebida como elemen-
to de analise neste artigo, por assegurar a possibilidade de sustenta-lo
enquanto pesquisa. Assim, as analises feitas a partir dos jornais gal-
gam aquilo que por ventura poucos ainda observaram dentro do en-
sino secundario, ou mesmo analisar de um angulo diferente, no caso
pelos olhares da imprensa.

Assim este artigo possibilita ao leitor conhecer parte de trés ins-
tituicdes de ensino secundario a partir das notas da imprensa, tornan-
do-se significativo este olhar, pois, os jornais sdo de fato objetos muito
presentes na vida moderna Barros (2019, p. 179)fazendo dos noticio-
sos fontes para a histéria da educacao. Mesmo compreendendo aim-
portancia daimprensa os olhares para esta debrucados precisam estar
atentos aos fatos com informacodes trazidas por outras fontes, pois é
sabido que o seu percurso no Brasil é repleto de interesses que por
vezes influenciou as informacdes veiculadas.

2. 0 ENSINO SECUNDARIO: INSTITUICOES ESCOLARES

A educacao secundaria comeca no Brasil bem antes do recorte
aquiapresentado e ja é feito referéncia a este desde o periodo coloni-
al. Segundo Reis (2017), em um primeiro momento, promovido pela
ordem religiosa Companhia de Jesus (Jesuitas) posteriormente passa-
do as maos da coroa portuguesa.
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Os estabelecimentos que ofertavam tal ensino foram sendo ofi-
cializados ao longo dos anos que se seguiram. Em alguns casos funci-
onado em locais improvisados, mas em outras com edificacdes
construidas ja para este fim. Acompanhando as mudancas estruturais
nos estabelecimentos encontram-se as reformas na educacgao, que
foram mais pungentes a partir da Era Vargas no ano de 1930, chegan-
doaleiOrganicado Ensino Secundario 4.244/42. Neste ambito traze-
mos discussoes de trés delas, como veremos a seguir a partir de agora.

2.1 COLEGIO ESTADUAL DO PIAUI (LICEU PIAUIENSE)

Criado no ano de 1845 na entao capital da Provincia do Piaui, a
Cidade de Oeiras, o Liceu Piauiense figurou como o estabelecimento
de ensino secundario mais importante por estas terras. Segundo Vas-
concelos; Ferro (2009), a sua criacao se deu pelas maos do entao presi-
dente provincial, Zacarias de Gois e Vasconcelos, que ao assumir o seu
mandato no de 28 de julho do mesmo ano da fundagao do estabeleci-
mento, 1845, se deparou com a educagao em situagao precaria.

Nos primeiros anos de funcionamento, segundo Brito (1996) o
Liceu enfrentou problemas referentes a contratacdao dos professores,
o que impossibilitou que todas as cadeiras fossem de fato ofertadas.

Com sua transferéncia para a nova capital, Teresina em 1852 o
estabelecimento passou a enfrentar problemas de outras naturezas,
principalmente a de localizacao, passando a funcionar nas residénci-
as dos seus respectivos professores, o que é trazido por Vasconcelos e
Ferro (2009) é o segundo momento histérico do Liceu.

Ja em Teresina, o Liceu permaneceu fechado de 1861 até 1867,
ou seja, ainda no Periodo Imperial, que foi findado em 1889 com a
Proclamacao de Republica. Desta forma percebemos que o funciona-
mento do Liceu sofreu a duras penas no inicio de suas atividades. e
nao o bastante outros problemas surgiram no Periodo Republicano
pois “o funcionamento do Liceu esteve a mercé de todas a experiénci-
as por que passou o ensino secundario no Brasil” (QUEIROZ, 2008, p.
18). Isso teve reflexo diretamente nas matriculas de estabelecimento
trazidos também por Queiroz (1998) onde mostra o ano de 1900 com
um total de 60 alunos matriculados e ja em 1922 a quantidade era de
21.
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Conforme Mendes (2012), ja na Era Vargas, apds superar as mu-
dancas que como dissemos levou inclusive ao seu temporario fecha-
mento, teve inicio a construcao do prédio para o funcionamento do
Liceu. A sua inauguracao se deu pelas maos do governador Dr.
Lebnidas de Castro Melo. Ou seja, ja naimplantacao de Lei 4.244/42 o
Liceu encontrava-se em um prédio escolar préprio para o seu funcio-
namento.

Reafirmando a importancia do Liceu, na forma como comeca-
mos a trata-lo neste subtdpico, os jornais a ele se referia até mesmo em
notas que diziam respeito aos descendentes dos professores, como
vemos:

Pelas Escolas

Soubemos haver obtido aprovacdao no vestibular do
curso juridico da Faculdade de Direito da Universidade
do Brasil a nossa inteligente conterranea Senhorita
Yolanda Burgija Brito filha da competente Prof2 Ana
Burgija Brito, do Colégio Estadual do Piaui.

Fonte: Jornal A Gazeta (1944)

No informe trazido pela nota acima o Liceu aparece nao por
alguma de suas atividades realizadas de forma direta, mas pelo que
representava ser professor do Colégio. Vicentini; Lugli (2009) exami-
nado a profissao docente no Brasil, lembra que havia uma preferéncia
pelo professorado publico, remetemo-nos ao que a nota traz, a com-
peténcia dos mesmos, no caso do Liceu Piauiense.

2.2 COLEGIO SAGRADO CORACAO DE JESUS

O Colégio Sagrado Coracgao de Jesus, conhecido popularmente
como Colégio das Irmas, se situou de modo fixo na Avenida Frei
Serafim. Queiroz (2008) destaca que “antes de construir a primeira sede,
um prédio na avenida Frei Serafim, ainda na primeira década do sécu-
lo XX, o colégio funcionou, nos anos de 1906 e 1907, em casa da rua
Teodoro Pacheco e a partir de 1907, no local denominado tabajara”
(QUEIROZ, 2008, p. 68). As residéncias, conforme Mendes (2012) foram
cedidas respectivamente por Elias Martins e pelo Monsenhor Joaquim
Lopes. A partir de sua instalacao definitiva o Sagrado Coracdo se des-
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tacou na sociedade, observado inclusive em notas que aqui traremos
pela ofertada educacao feminina, a arquitetura e exceléncia académi-
ca.

O estabelecimento de tradicdo catdlica desde sua fundacao até
hoje é administrado pela congregacao das Irmas dos Pobres de Santa
Catarina de Sena, que veio para o Piaui a pedido do bispo, Dom Joa-
quim Antonio de Almeida. O convite, diretamente lancado a Madre
Geral e fundadora da congregacao Savina Petrilli, tinha o objetivo de
abrir uma escola voltada a educacao feminina, como ja posto.

Com esse designio, no dia 06 de outubro de 1906, o Colégio Sa-
grado Coracao de Jesus iniciou as suas atividades, sendo reportado
por Mendes (2012, p. 150) como“uma das mais significativas inciativas
educacionais do inicio do século XX".

O periodo de chegada das Irmas dos Pobres de Santa Catarina
coincide com um momento de expansao da missao catélica no terri-
toério brasileiro, como explanam Reis e Ferro (2009, p. 98):

sabe-se que foi no Brasil a partir do século XX que a
Igreja Catolica em meio o seu processo de
reordenamento institucional passou a concentrar as
suas a¢oes na educacao catolica feminina como forma
de preservar seu espaco politico-religioso e de tornar
suas ideias de reforma mais aceitaveis, ja que a
sociedade incumbia a mulher o papel de educar filhos
dentro das familias. Desse modo, levando a Igreja a
necessidade de colaboracao de religiosos estrangeiros
para a tarefa de educar as jovens brasileiras na fé crista
(REIS; FERRO, 2009, p. 98).

Com essa assertiva, é possivel depreender que a educacgao
confessional catdlica passou por um processo de busca por novos es-
pacos de atuagao, e assim chegou ao Piaui. Mesmo a vinda das Irmas
dos Pobres de Santa Catarina de Sena sendo um pedido expresso do
bispo local a entao Madre Superiora, ainda segundo (Reis e Ferro, 2009)
a mesma congregacao ja havia se estabelecido no Brasil, na Capital do
Para.

Em seus primeiros anos de funcionamento o corpo docente do
Sagrado Coragao era formado, apenas pelas irmas religiosas da con-
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gregacao, que enfrentavam o desafio do idioma local. Tratando do
assunto, Mendes (2012) traz o marco do ano de 1925 como sendo rea-
lizada“a contratacao do primeiro professor secular para atuar na esco-
la, Dr. Daniel Paz na disciplina de Portugués” (MENDES, 2012, p. 152).
Passando assim a instituicao passou a contar com um docente que
nao era uma das religiosas da congregacao.

Com asinstalagdes definidas na capital piauiense e a contratacao
de novos professores, o colégio consagrou-se como um importante
estabelecimento de ensino que, em seus primeiros anos, tinha por ob-
jetivo formar alunas cristas para servirem a sociedade, em um papel
que parecia, até entao, reservado a mulher, qual seja o cuidado como
lar.

Esse aspecto esta explicito na proxima nota extraida de jornal A
Luz, veiculada ainda na década de 1930, onde vale ressaltar o ofereci-
mento do Curso Ginasial, de acordo com o programa oficial que a
época da nota ainda era regido pelo Decreto-Lei 19.890/31.

Nota sobre a finalidade do Colégio do Sagrado Coracao
de Jesus

COLEGIO DO “SAGRADO C. DE JESUS”

Dirigido pelas Irmas dos Pobres de Santa Catarina de
Sena, tem por finalidade:

1.°) Dar as jovens uma sélida educacao baseada no
ensono religioso;

2.9) Instruir as alunos dos Cursos Primario, adaptacao,
Normal, e Curso Ginasial de acordo com o programa
oficial. Funciona também com Jardim da Infancia e aula
gratuita;

3.9) Aprimorar as jovens educandas segundo a prépria
condicdo nos diversos trabalhos manuais e acostuma-
las ao asseio da casa dos comodos e da prépria pessoa.
-: Enternato - semi-internato e externato :- -AVENIDA
FREI SERAFIM — FONE 4-6-0 - TERESINA- PIAUI

Fonte: Jornal a Luz (1939).

Embora a nota nao anuncie a missao da instituicao voltada ape-

nas para o ensino secundario, entendemos a demanda que deste en-
sino que o Sagrado Coracao de Jesus tentava suprir na sociedade

Formacao de Professores e Producao de Conhecimento 237



piauiense, ou mesmo cumpria de maneira exitosa na educacao femi-
nina, pois, segundo Reis (2017), no ano de 1938 e colégio passou a
ofertar o curso ginasio, haja visto que ja contava com o Curso Normal
iniciado em 1931 e o Jardim de Infancia iniciado em 1934.

O estabelecimento em questao ofertava um ensino secundario
feminino com um curriculo especificos para este género, bem obser-
vado na terceira finalidade elencada quando afirma que a educacao
feminina visava “acostumar as jovens ao asseio da cada” o que repre-
sentava algo importante socialmente. Mesmo com a Lei 4.244/42
continuouse sendo previsto um ensino secundario especifico para as
alunas e deixava margem para que os estabelecimentos adaptassem
os seus curriculos, para o publico ao qual serviam.

2.3 COLEGIO DESEMBARGADOR ANTONIO DA COSTA

Outra instituicao com visibilidade nos jornais era o “Des. Ant6-
nio Costa’, fundado em 19392 que funcionava na Rua Felix Pacheco,
n° 1589. Conforme Araujo (2012), teve os seus anos aureos nas déca-
das de 1940 e 1950, ofertando o ensino primario e a preparagdo para o
ingresso de alunos ao curso ginasial e colegial. Tempos apo6s a sua
fundacao, passou a chamar-se Gindsio “Des. Anténio Costa”.

E possivel observar, a partir dos jornais, que “frequentes notas na
imprensa local destacavam o papel do educandario na disputa das
vagas dos estabelecimentos publicos” (ARAUJO, 2012, p. 47). Pelos
noticiosos, fica evidente que o referido investia bastante em propa-
ganda, provavelmente por ser uma instituicao particular, conforme se
observase, a baixo:

2Segundo Mendes (2012), embora tenha sido fundado em 05 de julho de 1939, o
Governo Federal s6 o reconheceu em 1949.
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Figura 1-Propaganda sobre o Ginasio Desembargador Antonio

Fonte: Jornal O Dia (1969).

Destacam-se assim, as vdrias propagandas para se conseguir
novos alunos. Em primeiro lugar, pelo nome do seu fundador, “Maga-
Ihdes Filho”, embora nesta propaganda ja haja outros diretores, Com o
lema Educanddrio que instrui e educa, a escola firmouse no cenario
piauiense na primeira metade do século XX, visando atrair alunos de
familias que prezavam pela educacao “classica” dos filhos, por meio
de propagandas. Isso fica patente com a epigrafe atribuida ao filésofo
grego Platdo“a educacao é a mais valiosa heranga que os pais podem
deixar para aos filhos” (JORNAL O DIA, 1969).
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Na oportunidade de analisar esta nota, observamos ainda que
um dos pontos fortes para o funcionamento da instituicao era os seus
diretores Domicio Magalhaes e Melo Magalhaes. Estes demonstravam
relacao estreita com o campo educacional. José Itamar Abreu Costa,
antigo aluno do Ginasio Desembargador Anténio da Costa, assim des-
creve a sua experiéncia ao adentrar ao Curso ginasial, em relato publi-
cadojanoanode 2013:

Em 1962, fui inscrito para fazer o exame de admisséo,
no Colégio Desembargador Anténio Costa, quando fui
aprovado e comecei a fazer o Ginasio. Desde a portaria,
onde o Rubens (Barreira) e Chico (recebia e carimbava
as cadernetas com a Sra Trindade, eram todos muito
simpaticos e amigos. Os diretores e criadores do
colégio, professores Melo e Domicio Magalhéaes, eram
dotados de personalidades diametralmente opostas.
Domicio folclérico, brincalhdo e devoto de Santa Joana
Darc. Melo, sério, educador e organizador do colégio
(MEIO NORTE, 2013).

E conclui a sua experiéncia com os irmaos Magalhaes:

Moral da histéria: "Os ilustres filhos de Piracuruca, Melo
e Domicio Magalhaes, foram os grandes nomes da
educacdo do Piaui e que sabiamente pensaram como
estadistas, ou seja, criaram uma escola e contrataram
os melhores talentos da época e com estas suas atitudes
apostaram no sucesso e no futuro dos seus alunos"
(MEIO NORTE, 2013).

A experiéncia relatada nos faz perceber que o Ginasio
Desembargador Anténio da Costa prezava pela boa educacao, e os
irmaos diretores ofereciam o que havia de melhor no ambito profissi-
onal a época de seu funcionamento, o corpo docente, posto que no
mesmo relato José Itamar elenca os seus mestres, quando de seu peri-
odo no Ginasio, dos que lembra: Jodao Antonio Leitao, Rosalina, Con-
ceicao, ArimateiaTito Filho, Nelson Sobreira, Maria do Socorro Alencar,
Amariles, Maria Figueiredo, Valdemar Sandes, Meio Norte (2013). Na
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perspectiva da formacao do professorado, Vicentini; Lugli (2009) re-
cordam os esforcos para se formar os professores para atuarem no
ensino secundario no periodo emanadlise, que cruzando com a nota,
também alude ao Ginasio Desembargador Antonio Costa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As instituicdes de ensino secundario que figuravam os jornais
do Estado do Piaui entre 1942 e 1971 tinham espacgo nestes por serem
culturalmente e socialmente importante, além de representarem os
anseios da sociedade no ambito educacional.

Independente de serem laicos, confessionais ou publicos, as
paginas dos jornais veiculavam o cotidiano dos estabelecimentos ou
mesmos as propostas de entreajuda para os seus alunos ou ainda as
propagandas. Obviamente os estabelecimentos desenvolviam tantas
outras acoes da cultura escolar, mas nos detivemos a estas em funcao
da delonga que seria.

Os jornais aqui trazidos mostram, em primeiro lugar, que os esta-
belecimentos se colocavam para aimprensa os noticiarem da forma a
expor aquilo que tinham como suas finalidades, como no caso do Co-
légio Sagrado Coracao de Jesus que tem descrito em uma de das no-
tas aqui apreciadas os seus fins educacionais.

Também observamos que os custos com os estudos eram
driblados com o cooperativismo e o Liceu figura esta realidade com a
nota aqui abordada. Faz-se necessario mencionar que os alunos do
ensino secunddrio eram, em sua maioria, pertencentes as elites, mas
isso nao impede a forma que se encontrou, naquele tempo, para se
fazer economia.

E mesmo, as propagandas dos estabelecimentos de ensino se-
cundario figuravam as paginas dos jornais. O interesse nestes casos
para sempre pela questdo financeira, pois as propagandas atraiam
alunos para os estabelecimentos que, por sua vez, pagavam pelas pro-
pagandas.

Este trabalho se faz valer por integrar a historiografia referente
ao ensino secundario que tem crescido nos ultimos anos. Ao mesmo
tempo traz como fontes os jornais, ainda pouco pesquisados no ambi-
ente académico e que possibilitam a analise dos fatos por um angulo
diferenciado.
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FORMACAO DOS PROFESSORES DA ESCOLA TECNICA
FEDERAL DO PIAUI

SamaraMaria Viana da Silva Lacerda’.

INTRODUCAO

Para ser professor é necessario a aquisicao de determinados co-
nhecimentos, destrezas, individualidade e expressao pessoal. O pro-
cesso de aprender a ensinar compreende o contexto da formacao ini-
cial. Tendo em vista a necessidade da formacao para a pratica docente
surgiu o seguinte questionamento: Quais as politicas de capacitagcao
docente da Escola Técnica Federal do Piaui (ETFPI)?

Com o propdsito de responder o problema de pesquisa defini-
mos como objetivos deste estudo: conhecer as politicas de capacitagao
docente da Escola Técnica Federal do Piaui e compreender a necessi-
dade da formacao inicial e continuada para o exercicio da docéncia.

Neste estudo optamos pela pesquisa historiografica, pois a mes-
ma possibilitou a reconstituicao do passado. A abordagem tedrico-
metodoldgica utilizada consiste na Nova Histéria Cultural por permi-
tir ao pesquisador trabalhar com toda atividade humana, possibili-
tando a este, o uso de diversas fontes, tais como: leis, decretos e resolu-
¢6es do Governo Federal, bem como correspondéncias, atas, regimen-
tos, imagens iconograficas, portarias, atas, didrios de classes, relatori-
os e demais documentos da ETFPI.

" Instituto Federal do Piaui/Universidade Federal do Piaui; e-mail:
samaraviana@ifpi.edu.br
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Os autores que embasaram o estudo foram: Burke (1992), Wiggers
(2015), Rodrigues (2002), Pacheco (1999) e Machado (2008). Assim, a
formacao inicial e continuada é importante e se fez necessaria aos
docentes da Escola Técnica Federal do Piaui, de forma que a gestao da
prépria ETFPI planejava a formacao de seus professores, através do
oferecimento dos Cursos de Formacgao, Esquema | e ll, dos cursos de
P&s-Graduagao e dos cursos de curta duragao e encontros pedagogi-
Cos.

FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL

Para ser professor é necessario a aquisicao de determinados co-
nhecimentos. O processo de aprender a ensinar compreende o con-
texto da formacao inicial. Pacheco e Flores (1999) defendem que o
professor é detentor de um conjunto de saberes contextualizados por
um sistema concreto de praticas escolares que refletem suas concep-
¢Oes, suas experiéncias pessoais, bem como suas frustracdes e expec-
tativas da carreira docente. Os autores afirmam ainda que o docente
nao nasce professor, havendo assim a necessidade de processos de
aprendizagem de carater formal e ndo formal.

Machado (2008) afirma que nao ha concepg¢des tedricas consis-
tentes e politicas para a formacdao de docentes no Brasil, especifica-
mente para a educagao profissional. Apresentaremos aqui as politicas
de formacao de professores no Brasil, especial do ensino profissional
no periodo de 1967 a 1999, recorte estudado na tese.

A Lei n2 5.540/1968 trouxe como exigéncia a formagao de pro-
fessores de segundo grau de nivel superior. Para Wiggers (2015) essa
exigéncia na pratica ndo era atendida, pois muitos docentes nao aten-
diam tal condicao.

A caréncia de professores de ensino técnico com
habilitacao de nivel superior fez com que o Ministério
da Educacao e Cultura - MEC, em 1969, por meio do
Decreto-lei n° 655, organizasse e coordenasse cursos
superiores especificos para formacdo de professores
para o ensino técnico agricola, comercial e industrial.
Foi nessa época que se deu a criacdo de uma agéncia
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executiva do Departamento de Ensino Médio do MEC, o
Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para
Formacao Profissional — CENAFOR. (WIGGERS, 2015, p.
48).

Assim, sob a coordenacao do CENAFOR, foram criados cursos
emergenciais para possibilitar a formacao especifica aos professores
do ensino técnico. Tais cursos criados através da Portaria ministerial n°
339/70 tentavam solucionar o problema da falta de qualificacao pro-
fissional dos docentes brasileiros.

Estes cursos foram conhecidos como Esquemall e ll, sendo que o
Esquema | era destinado a complementacao pedagdgica dos docen-
tes portadores de diplomas de nivel superior, ja o Esquemalll era desti-
nado aos professores que possuiam diploma técnico industrial de ni-
vel médio, estes além das disciplinas do Esquema | também deveriam
cursar disciplinas de conteudos correlativas.

Para Wiggers (2015), apds a promulgac¢ao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagcaon° 5.692/71:

[...] com a profissionalizacdo universal e compulséria,
principalmente no ensino de 2° grau, houve um
aumento na demanda por professores especializados e
com isso, os Esquemas | e Il ganharam normas adicionais
e continuaram a formar os professores do ensino
profissional brasileiro. (WIGGERS, 2015, p. 49).

Na Escola Técnica Federal do Piaui (ETFPI), I6cus desta pesquisa,
nao foi diferente, os docentes da escola receberam a formacao, Es-
quema l e Il. Assim, foi realizado no ano de 1972, o primeiro curso de
Licenciatura em Disciplinas Especializada para habilitacao do Ensino
Médio, Esquemal |, destinado a portadores de Grau Superior. Tal curso
foi realizado através de um convénio entre a Escola Técnica Federal
do Piaui, e Universidade Federal do Piaui. A selecao dos candidatos
ocorreu através da andlise de curriculo dos professores indicados pela
ETFPI.

De acordo com Rodrigues (2002), o curriculo do Esquema | era
constituido pelas disciplinas: Estrutura e Funcionamento do Ensino
de 2° grau, Psicologia da Educacao, Didatica, Pratica de Ensino e Fun-
damentos de Educacao.
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Foi oferecido ainda pela ETFPI, Curso de Licenciatura em Disci-
plinas Especializadas do 2° Grau - Esquema Il, em 1975, em convénio
realizado entre a ETFPI e a Universidade Federal do Piaui. Este curso
visava habilitar determinado numero de professores da instituicao que
nao possuiam Curso de Licenciatura Plena e que lecionavam apenas
nos cursos de 2° Grau Técnico ou com uma Licenciatura Curta.

Para selecao dos candidatos foi realizado vestibular em 1975, a
selecdo abrangeu professores e ex-alunos da escola. O curso durou 17
meses e foi composto pelas disciplinas: Matematica, Fisica, Desenho
Basico, Estrutura de 1° e 2° Graus, Psicologia, Didatica, Pratica de Ensi-
no, Desenho Projetivo, Desenho Técnico, Eletricidade, Eletrotécnica,
Topografia e Mecanica dos Solos.

Segundo Rodrigues (2002) os professores, que ministraram au-
las no curso Esquema Il que iniciou em fevereiro de 1976 e terminou
em agosto de 1977, foram: José de Arimatéia Cunha Pires, Francisco
Nilson dos Santos, Raimundo Pena Forte, Flamarion Vale, Luiz Soares,
Frei Mariano, Valdilia Neiva Euldlio, José de Ribamar Xavier Batista,
Raimundo Edmar Nébrega da Rocha, Joao Gabriel Batista, Miguel Did
Caddah Filho e Manuel Furtado de Carvalho.

Os alunos concludentes do referido Curso, no ano de 1977 fo-
ram: Anibal da Cruz Oliveira, Antonio Gerardo Rodrigues, Antonio José
Santana de Oliveira, Austregésilo de Brito Silva, Cicero Barros de Sousa,
Edmilson Barros Moura, Edson Arruda Peixoto, Emidio de Oliveira
Ferreira, Expedito Oliveira do Nascimento, Francisco das Chagas
Santana, Francisco de Assis Fortes, Joao de Deus Veras da Silva, Joao
Reis Sobrinho. Joaquim Pereira de Sousa, José de Ribamar Francisco,
José Gomes de Oliveira, José Luiz de Sousa, José Wilson Oliveira, Luiz
Ferreira do Nascimento, Raimundo Alves, Raimundo nonato da Cu-
nha Sobrinho, Raimundo Rocha Rodrigues, Vicente Alexandrino de
Paula e Walter de Oliveira Costa. (RODRIGUES, 2002).

Também participaram do referido curso, mas nao se encontram
na lista dos concludentes, os alunos: Maria Cecilia de Oliveira Ferreira,
Francisco Queiroz, Manuel Meireles, Odilon, Jodo Luiz Duarte Franco,
Edmir Alencar, Lucia de Fatima Francisco Braga, José Afonso, Ebert
Barreto, José Raimundo, Joaquim e Nonato. (RODRIGUES, 2002).

A formacdo de professores é importante para o desenvolvimen-
to das atividades docentes, ocorrendo através da formacao inicial e
da formacao continuada. Sobre a formacao inicial observa-se:
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Assim, o processo de aprender a ensinar pode
perspectivar-se num contexto formativo (formacéo
inicial) ou num contexto pratico (periodo de praticas
de ensino e experiéncia de ensino posterior), o que
pressupde a analise do modo como se adquire e
desenvolve o conhecimento profissional, mas também
o estudo das influéncias pessoais e contextuais que o
condicionam e/ou promovem. (PACHECO; FLORES,
1999, p. 46).

Nesse sentido, aformacao inicial pode ainda ocorrerem um con-
texto pratico, que é o caso de alguns dos docentes da educacao profis-
sional que nao tiveram formacdo para a docéncia na academia, mas
num contexto pratico, através das proprias praticas de ensino, experi-
éncias, uma vez que “Todos os conhecimentos que integram o conhe-
cimento profissional do professor sao fruto de uma aprendizagem for-
mal e informal, adquirida ao nivel de vérias fontes. (PACHECO; FLO-
RES, 1999, p. 36).

Conforme questionario para levantamento de necessidades de
cursos emergenciais preenchido pela Escola Técnica Federal do Piaui
em 17 de novembro de 1983 ao Centro Nacional de Aperfeicoamento
de Pessoal para a Formacao Profissional (CENAFOR), a escola respon-
deu que ja realizou curso de formacao de professores nos moldes do
Esquemallnosanosde 1976 e 1977. O questionario destaca ainda que
30 (trinta) alunos ja haviam concluido o curso e que destes 29 (vinte e
nove) permaneciam na escola. (CENAFOR, 1983).

De acordo com CENAFOR (1983), dentre os problemas identifi-
cados no curso elencados no questionario estavam:

Administrativos: a coordenadora do curso nao acompanhou a
contento o desenvolvimento do mesmo; a escola dispensou os pro-
fessores do horario para fazerem o curso, mas nao dispensou do pon-
to; a escola nao liberou os professores, o suficiente para estudarem no
Esquema II; falta de material para aulas praticas; e falta de transporte
para aulas do campo.

Pedagdgicos: alguns professores das disciplinas de conteudo
nao estavam suficientemente preparados para darem aulas para pro-
fessores; o sistema de avaliagdo deixou muito a desejar, ndo houve
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critério, por parte dos professores; os professores nao estavam capaci-
tados para darem aulas praticas do laboratério; e a programacao do
curso nao satisfez os alunos.

Outros: a programacao deveria ser montada com a participacao
de professores e alunos; o curso deveria ter sido mais especifico; e o
curso deveria fazer com que o professor ficasse mais consciente.

No questionario estavam listados 41 (quarenta e um) docentes
com formacao superior candidatos ao curso Esquema I. Rodrigues
(2002) afirma que em 1984, a Escola Técnica Federal do Piaui realizou
mais um curso de Licenciatura em disciplinas realizadas - ESQUEMA I.

O curriculo do curso era composto das disciplinas: Introducao a
Metodologia Cientifica, Estudo de Problemas Brasileiros, Pratica
Desportiva, Fundamentos da Educacao, Psicologia da Educacao, Di-
datica, Metodologia Aplicada, Orientacao Vocacional, Estrutura de
Ensino e Pratica de Ensino.

Os alunos licenciados neste curso foram os professores:

Aldeide de Almeida Nunes Vilarinho, Clara Maria Ribeiro
de Alexandrino, Antenor Alves Pereira de Rocha Filho,
Maria do Socorro Pires e Silva, Maria Geci de Oliveira
Cronemberg, Maria do Carmo Linard, Jodao Bosco de
Santana Martins, Antonio José Castelo Branco Romero,
Napoledo Leal de Barros, Valdec Soares Pessoa, Robmulo
Ribeiro Magalhaes de Sousa, Teresinha Castelo Branco
e Vilson Ribamar Régo. (RODRIGUES, 2002, p. 89).

No ano de 1989, foi oferecido o terceiro curso de Licenciatura
em Disciplinas Especializadas ESQUEMA |, ministrado na Escola Técni-
ca Federal do Piaui num convénio entre a ETFPI e o Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais. Os professores ministrantes
deste cursos foram: Maria José Furtado de Mendonca, Carmen Nagem
Fialho Brito, Maria Alenice Marques, Luiz Gonzaga Pires e Osmarina
Pires. (RODRIGUES, 2002).

Nesse curso, foram licenciados os professores: José
Ribamar Moura Vale, Marcos Antonio Celestino de Sousa,
José do Egito Figueiredo Barbosa, Paulo de Tarso
Vilarinho Castelo Branco, Manuel do Régo Lages Filho,
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Adelina Nonata Fernandes, Maria das Gracas Batista
Régo, Esio Cordeiro, Vindlia Raimunda Vilarinho Santos
Cunha, Maria Isabel Vilela Marinho Fortes Régo e
Lourdes Amélia Carvalho Freitas de Sousa. Também
participaram do referido curso professores da
comunidade externa, tais como: Leonardo Santana
Fernandes e Quintino Nunes da Silva Filho. (RODRIGUES,
2002, p. 89).

Rodrigues (2002) afirma que o primeiro curso de Pés-Gradua-
cao foi realizado através de um convénio entre a ETFPI e o Centro
Federal de Educacao Tecnolégica Minas Gerais (CEFET-MG), sendo ofe-
recido o curso de Especializacao em Planos e Projetos aos Coordena-
dores de Cursos e Areas, aos Orientadores Educacionais, aos
Supervisores Pedagogicos e a docentes que ocupavam cargos de di-
recdo. Tal cursos foi realizado de 05 de janeiro de 1987 a 15 de feverei-
ro de 1988, com total de 400h e foi ministrado na prépria Escola Técni-
ca Federal do Piaui.

Ainda segundo Rodrigues (2002) foram destinados outros cur-
sos de Especializacdao aos docentes da ETFPl em parceria com o CEFET-
MG. Estes foram realizados em Belo Horizonte, no CEFET-MG, sem a
necessidade de convénios entre CEFET-MG e ETFPI, pois estes cursos
de Especializacao faziam parte do Programa de Capacitagao Docente
do Ensino Técnico (PCDTE).2 Os cursos eram desenvolvidos em 03 (trés)
modulos, cada médulo com 120h, em regime de tempo integral, nos
meses de julho e janeiro, totalizando 360 horas-aula no minimo, e
ainda com atividades extraclasse intermediando os periodos de aulas.

Além deste Curso de Especializacao em parceria com o CEFET-
MG, os docentes da Escola Técnica Federal do Piaui participaram de
outros cursos de Pés-Graduacgao, como verificamos na Figura 01, que
elenca além dos 13 (treze) docentes que cursavam Pés- Graduacao no
CEFET- MG, 03 (trés) docentes cursando pds-graduacao na PUC-MG e
01 (um) docente cursando em Campina Grande na Paraiba.

2Estes cursos eram financiados pelo SEMTEC e CAPES. A instituicdo de origem dos
docentes ficava responsavel pelas despesas com estadia, alimentacao, e transporte
dos professores-alunos.
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Figura 01 - Docentes da ETFPI realizando Cursos de P6s-Graduacao

ESCOLA TECNICA FEDERAL 0O PIAUI
DEPARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO DO ENSINC

aELAclo 00S PROFESSORES QuE EsTO REALIZANDO CURSO D pds-graouaglo.

le CEFET - W0 - Perlode de 27/06 & 15707794,

0L - Ana Maris de Lisa

02 - Aprioa de 34 Srandis

03 - Carmen Luzia Simotit Maoedo

Of = Ermdni Napoledo Lisa

05 = Franciseo das Chagas Santans

06 - José Em{dio de Oliveirs Ferreirs
07 = José Francisco de Mels Sobrinho

08 - Jose Luiz Scares

Silva Arsdje

10 = Luls Flavio Santos Martins
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Fonte: Relacao dos professores que estao realizando curso de Pés-
Graduacao (1994).

Além dos Cursos de Formacao, Esquema | e I, e dos cursos de
Pés-Graduacao para os docentes da Escola Técnica Federal do Piaui, a
ETFPI também realizou cursos de curta duragao e encontros pedago-
gicos visando a formagado dos docentes da escola. Dessa forma:

[...] a formacao profissional seja uma variavel menos
importante que o meio onde o trabalho é exercido.
Existem muitas evidéncias convincentes de que a
‘socializacao’ nao explica tao bem alguns elementos
importantes do desempenho profissional quanto a
organizacao mediata do meio onde o trabalho é
exercido. (FREIDSON, 2009, p. 111).
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Portanto, além da formacao profissional, o meio onde o traba-
Iho é exercido também é importante, sendo este local fundamental
para o desempenho profissional dos docentes.

No ano de 1996, dos 227 (duzentos e vinte e sete) docentes da
Escola Técnica Federal do Piaui, 40 (quarenta) possuiam curso de for-
macao Esquema | e 40 (quarenta) Esquema Il. Do total de docentes da
escola, 114 (cento e quatorze) eram professores da area técnica e des-
tes, 30 (trinta) professores haviam cursado o Esquema | e 30 (trinta)
haviam estudado no Esquema Il. Assim, percebe-se que a maioria dos
docentes que possuiam os Cursos de Esquemall e ll eram da area técni-
ca, pois muitos dos professores da ETFPI ndo possuiam formacao inici-
al em cursos voltados para o ensino.

Quanto a formacao continuada, Day (2001) a nomeia de forma-
¢ao continua, onde esta pode contribuir, de forma significativa, para o
desenvolvimento dos professores e das escolas. O autor define forma-
¢ao continua como um conjunto de eventos ou um programa amplo
de aprendizagens acreditadas e nao acreditadas. Acerca desta forma-
¢do, Souza destaca “a importancia dos processos de formacao conti-
nua dos professores, revistos permanentemente para nao se confun-
direm com atividades pontuais, desconectadas, nos comec¢os do se-
mestre.” (2009, p. 67).

A tabela 01 apresenta a distribuicao de docentes da Escola Téc-
nica Federal do Piaui no ano de 1996, distribuidos por curso e pela
area de formagdo dos mesmos.

Formacao de Professores e Producao de Conhecimento 253



Tabela 01 - Docentes das disciplinas técnicas da ETFPI por curso e
formacao (1996)

Cursos Quantidade Mestrado Especiali-  Aperfeigoa- - Licenciatu-  Superior 2 Grau
ile -zagio mento ra Sem Sem
professores FPlena Formagio Formagio

Pedagagica Pedagogica

Eletranica 22 - 05 0l 1 [T 01

Eletrotécnica 14 - 06 - [ 02

Mecanica 13 - 03 0l 06 02 01

Estradas 0 - 04 - 05

Edificagies 12 02 0 - 04 02

Saneamento 05 - 0z - 0z [

Contabilidade 19 02 04 - i 02

Administragio 08 . 0r - (ix} 0z

Estatistica® 02 - 0l - — i

Seguranga 10 - o7 - - 02 01

do Trabalho

Total 14 04 38 02 19 18 03

Fonte: Relacdo Nominal dos professores da ETFPI por disciplina e forma-
cao (1996).

Os 114 (cento e quatorze) docentes listados na tabela 01 eram
professores das disciplinas da area técnica e possuiam na sua maioria
Licenciatura Plena, percebe-se que do total de professores, 15,7% des-
tes possuiam curso superior sem formacao e pedagdgica e 2,6% ti-
nham apenas formacdo de 2° graus sem formacao pedagdgica.
Totalizando 18,3% de docentes sem formacao pedagdgica em 1996.

Outro ponto a ser observado na tabela 01 é a quantidade de
docentes com formacao continuada em nivel de Especializacao e
Mestrado, que representava 36,8% do total de professores da area téc-
nica da escola. O que mostra além da preocupacao dos docentes com
aformacao continuada, com a politica de capacitacdo de docentes da
escola que nao ocorreu apenas na formacao de docentes com o Es-
quema | e Il, mas através de politica para capacitar os docentes em
nivel de Pés-Graduacao.

CONSIDERACOES FINAIS
A partir deste estudo conclui-se que a formacao inicial e conti-
nuada é importante e se fez necessaria aos docentes da Escola Técnica

Federal do Piaui, de forma que a gestdo da prépria ETFPI planejava a
formacao de seus professores, através dos Cursos de Formacao, Es-
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quema l e ll, dos cursos de P6s-Graduacgao e dos cursos de curta dura-
¢ao e encontros pedagogicos.

Assim sendo, este estudo nos oportunizou investigar a impor-
tancia daformacgao de professores para a educacao profissional, com-
preender a necessidade da formacao inicial e continuada para o exer-
cicio da docéncia e conhecer as politicas de capacitacao docente da
Escola Técnica Federal do Piaui.
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NAS CASAS DE SAPES: CRIACAO DE ESCOLAS PRIMARIAS
RURAIS EMTIMON- MAENTRE 1950 E 1975

Tiago Rodrigues da Silva’, Edvin Luisi da Silva®, Odaléia Alves da Costa’.

INTRODUCAO

Ao dar primazia nos estudos das escolas primarias no meio rural,
buscamos preencher lacunas historiograficas acerca do contexto da
Educacao Rural em Timon, Maranhao e Brasil, uma vez que permane-
ce uma lacuna na historia nacional e regional da educacao sobre as
escolas primarias rurais, como aponta Avila (2018). No ambito local,
também encontramos uma centralidade de historiografar a educacao
deTimon apenas na vida urbana, conforme os estudos de Silva (2014)
e Silva (2018).

Os estudos da historia da educagao de Timon em torno das esco-
las na zona urbana podem ser explicados por dois aspectos: primeiro
porque a histéria da Educacao Rural ndo corresponde ao foco das
investigacdes. Segundo, em funcao das escolas com maiores prestigi-
0s sociais serem os principais palcos de recursos e tempo para estudos
e pesquisas, conforme Nosella e Buffa (2013).

Nesse sentido, o objetivo desta pesquisa € apresentar uma ana-
lise do conjunto de projetos de leis aprovadas na Camara Municipal
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deTimon entre 1950 e 1975 sobre a criacdao de escolas primarias rurais.
Entao, realizamos uma investigacao com base na documentacgao lo-
calizada nos arquivos da Camara Municipal de Timon, assim como a
bibliografia acerca da histéria do municipio, a histéria e historiografia
da educacao rural no Brasil e Maranhao. A periodizacao do estudo
encontra-se amparada pelas fontes documentais localizadas nos ar-
quivos produzidos entre 1948 e 1980.

METODOLOGIA

Nas especificidades das informagdes nos documentos da Cama-
ra Municipal de Timon sdo partes estruturais da organizacgao e funcio-
namento dainstituicao, relevando sentidos, quando contextualizados,
da producao e retratos da sociedade perante relagdes entre popula-
¢ao e Estado. Foram localizados 13 projetos de leis entre 1948 e 1980,
pelos alunos dadisciplina de Histéria da Educagao 2018.2, do Instituto
Federal do Maranhao (IFMA), Campus Timon. Os projetos foram cria-
dos eaprovados em 1950, 1951, 1952, 1956, 1957, 1967 e 1975. A frag-
mentag¢ao dos anos entre os documentos encontrados nos arquivos
decorre também de outro ponto: a perda das fontes, como por exem-
plo, a auséncia de documentagdes nos anos de 1965, 1968 e 1969,
dentre outros.

No ambito da Historia da Educagao, o conjunto de 13 documen-
tos entre projetos de leis e leis municipais sao consideradas fontes em
documentos oficias para a historiografia da educa¢do. Sdo normativas
oficiais da administracdo publica que se configuram como espagos e
objetos de poder e lutas politicas (FARIA FILHO, 1998). Assim, é impor-
tante considerar que, as legislacdes educacionais estao refletindo a
cultura da sociedade e nao da escola, quando estao, sobretudo,
imbricadas pelos grupos politicos que estao no poder. Para
compreendé-las devemos buscar a integracao do ordenamento juri-
dico dos documentos com as imensdes, expressoes e construcao das
relacdes que culminaram na producao da lei (FARIA FILHO, 1998).

A legislacao educacional municipal prescreve nao apenas o pa-
pel do poder publico, mas também aspectos da sociedade timonense
em sintonia com os projetos educacionais e politicos no ambito naci-
onal e regional das décadas de 1950 a 1970. Isso implica em compre-
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ender o processo de escolarizacao municipal a partir dos repertérios
discursivos, significados e representacdes que expressam as fontes
documentais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos arquivos da Camara Municipal de Timon foram localizados
77 documentos referentes a educacao publica entre 1948 e 1980. Den-
tre os quais 22 (=28%) tratam do reconhecimento, nomeacao e cria-
¢ao/construcao de escolas primarias nazona urbana; 31 (40%) de aber-
turas de créditos, verbas e balancos financeiros da Prefeitura Munici-
pal e 25 (32%) sobre a criacdo e transferéncias de escolas primarias
rurais.

No intervalo de 1948 a 1980 - apesar ainda da perda de docu-
mentagdes ao longo do tempo - a Educagao Rural se destacou nas
pautas do legislativo municipal. A producao de projetos de leis a po-
pulacao rural adequou-se, de certo modo, a l6gica das realidades da
época no municipio que possuia sua populagao vivendo, sobretudo,
no espaco rural ensejando por servicos de escolarizagao primaria. As-
sim, percebemos o papel do poder publico na Educac¢ao Rural, na es-
cola rural dedicada“essencialmente a que serve as necessidades fun-
damentais da educacdo de uma drea predominantemente rural’ (HALL,
1950, p. 18).

Quanto a criacdo de escolas foram localizados 15 projetos auto-
rizando a Prefeitura Municipal a criar 31 escolas municipais rurais no
periodo entre 1950 e 1975.Todos os projetos de leis foram aprovados,
por unanimidade pelos vereadores na terceira e ultima votagao no
plendrio da Camera Municipal, como descreve o Quadro 1.
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Quadro 1 - Projetos de leis municipais para criagao de escolas rurais
(1950-1975)

N. Projeto de

Lei Descrigio Autor Aprovacio
57,13 de - ] ) L Joaquim - |
A cniagio de duas escolas mumnicipais nos . 17 de margo de
margo de e L . - Martins -
- povoados “Caocira” e “Oitenta e nove (89) . 1950
1950 Ferreira
85 de 18de | Autoriza a criagio de duas escolas municipais, | Helio Barbosa N ;
wQx o 24 de agosto de
agosto de uma no lugar “Sio Lourenco™, e outra no de 1951
1951 lugar “Canto da Gameleira” deste municipio Albuquerque )
89, de 29 de . - . e
Autoriza a criagiio de uma escola municipal no José Nilton 14 de setembro
agosto de w a . . -
T1951 Iugar “Porto Alegre™ deste municipio Nunes de 1952
14, de 9 de . - . Laurino .
Autoriza a criagio de uma escola municipal no . 25 de setembro
setembro de P - S Rodrigues ] N
- lugar “Muquem” deste municipio = de 1956
1956, = Matos
15, de 19 de . — Laurino -
Autoriza a criagio de uma escola municipal no . 25 de setembro
setembro de e . e Rodrigues 0%
- lugar “Castelo” deste municipio de 1956
1956, = Matos
16, de 19 de . - - .
Autoriza a eriagio de uma escola municipal no Leocadio do 22 de setembro
setembro de o e 5o Carur ! 5
1956 Iugar “Cume” deste municipio Régo Carvalho de 1956
17, de 20 de N . Almzio -
Autoriza a criagio de uma escola municipal no N 25 de setembro
setembro de lugar “Canda” deste municipio Assungio de 19506
e 2 anda” deste i - e 193
1956 = ! Cunha
18, de 20 de | Autoriza a criagio de uma escola mumicipal Joaquim N
o . - - 21 de setembro
setembro de | nos lugares “Fazenda Nova ¢ Cio Agl” deste Euzebio de -
< S N de 1956
1956 municipio Sousa
22, de lde : - - " 5
Autoriza a criagio de wma escola municipal no Marcos André 2 de outubro de
outubro de P - S I S P
1956 lugar “Sio Miguel” deste mumcipio Viana Ferreira 1956
), de 5 de - . . s
10, d ';I L; Autoriza a eriagio de uma escola municipal no José Nilton 6 de novembro
ovembro de = ., =
1 Lll‘lll‘ii | lugar “Sio Cristoviio™ deste municipio Nunes de 1957
11. de 5 de . . » ..
Autoriza a eriagio de uma escola municipal no José Nilton 6 de novembro
novembro de e . S y -
1957 lugar “Buntizinho™ deste municipio Nunes de 1957
Napoleio
340, de 23 de | Cria dezessers (16) escolas no interior do Guimaries 14 de julho de
Junho de 1967 | municipio (Prefeitura 1957
Municipal)

Cria a escola municipal, denominada “Escola
Municipal José Antdo”. no lugar “Boi Manso™ | Luiz Gonzaga
do  municipio de Timon, e da ouwras Nunes

providéncias

530, de 15 de
margo de
1975

Fonte: Os autores, a partir dos documentos na Camara Municipal de
Timon.

A criacdo das escolas municipais configura-se em Timon, um pro-
cesso lento e gradual, na medida em que novas estradas pelo interior
foram sendo abertas, por consequéncia resultando em novos povoa-
dos de agricultores. Temos, assim, a criacao de escolas 31 localidades
rurais entre 1950 e 1975.

Pautada nestas informacoes iniciais, impomos as seguintes ques-
toes as fontes documentais: as escolas primdrias rurais municipais fo-
ram criadas, sobretudo, a partir de 1950. Por qué? Quais as relacoes de
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forcas e partidos politicos entre os vereadores foram estabelecidas
pelas aprovagdes dos projetos de leis? Quais as relacoes de poder os
vereadores detinham com as localidades rurais e suas populacoes?
Como coloca Le Goff (2013), as fontes documentais sdao produtos da
sociedade e estdo dispostas de forma prontas e acabadas, ndo trazem,
de modo geral, as histérias por tras das informacdes, as lutas e emba-
tes pela produc¢ao da documentacgao. Assim, sao arquivados, sobretu-
do, os resultados finais da vida administrava publica.

No caso dos documentos camararios de Timon, ha descricoes
apenas dos resultados das votagdes no plenario municipal. Os proje-
tos foram submetidos no minimo a trés votagdes, dai o tempo decor-
rente da producdo, aprovacao e sancao da lei municipal pelo prefeito
da época, Francisco Vitorino de Assuncao (1951-1954) pelo Partido
Social Democratico (PSD). Assim, por exemplo, as questdes dos parti-
dos politicos servem para compreender o seu papel nas relagdes entre
os discursos politicos e suas agdes perante as necessidades da popula-
¢ao, funcionando como indicativos das forcas politicas que dominam
o cenario politico e social (BERSTEIN, 2003). Todavia, nao temos indici-
os documentais, até o momento, para compreensao de tais perguntas
e reflexdes. As atas de reunides e das votacdes no plendrio podem ser
instrumentos fundamentais para entendimento desse aspecto politi-
co importante da Educacdo Rural em Timon, porém essas fontes docu-
mentais ndo foram localizadas.

Quanto ao questionamento acerca da criacao das escolas terem
sido expressivas na década de 1950 decorreu do cendrio politico, soci-
al e econdmico que o Brasil vivia na segunda metade do século XX. Os
anos de 1950 foram marcados por uma forte valorizacao da educacao
rural através de um movimento denominado, na época, de Ruralizacao
do Ensino (MORAIS, 2019). As ideias da Ruralizacdo do Ensino foram
preconizadas por Sud Mennucci em sua obra mais famosa intitulada
A Crise Brasileira de Educagao, publicada em 1934 na qual defendia o
ensino rural no Brasil em razao de sua vocacao agricola. Nas décadas
seguintes, as ideias do Ruralismo Pedagdégico foram apropriadas pelo
Estado Novo (1937-1945) de Getulio Vargas, como forma de desenvol-
vimento do espaco rural brasileiro e contencao do éxodo rural.

Jesus (2018) menciona que, o movimento de Educacao Rural
liderado por Sud Mennucci pela ruralizacao do ensino nao se restrin-
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giu apenas nos aspectos da formacao de professoras, mas também no
idedrio de criacao e expansao das escolas primarias rurais. Por isso, ha
relagbes das escolas municipais rurais em Timon, com os aspectos das
conjunturas politicas e educacionais nacionais. Os estabelecimentos
de ensino nas localidades rurais nao foram providos pelo poder publi-
co municipal, somente por demandas sociais, entretanto conjeturou
também um movimento de escolarizacao a populacao, uma educa-
¢ao, conforme Machado (2017) fundamental somente no aprendiza-
do do ato de ler, escrever e fazer conta em salas multisseriadas com
professores para atender alunos de séries e idades diferentes no mes-
Mo espaco.

Uma das justificativas usadas pelos vereadores nas criagcbes dos
projetos de leis é que a populacao rural nao possuia condi¢des
socioeconOmicas para seus filhos terem acesso as escolas na zona ur-
bana. Sendo assim, havia a necessidade de instalacao de escolas mu-
nicipais nas proprias localidades rurais. Os projetos de leis também
foram justificados pelos vereadores, sobretudo, em funcao da grande
quantidade de criancas e jovens em idade escolar entre 5 e 17 anos
sem acesso a escolarizacao na proépria localidade rural e adjacéncias.
O vereador Hélio Barbosa de Albuquerque, presidente da Associagao
Rural de Timon, nas justificativas da criacdo das escolas municipais
rurais em “Sao Lourenco” e “Canto da Gameleira” anexou ao projeto a
relacao de 68 e 62 criancas e jovens, respectivamente, que residiam
nas localidades e ndo frequentavam escola.

Reiterando, os aspectos populacionais de Timon na faixa etaria
entre 5 e 14 anos, as criangas que sabiam pelo menos ler e escrever
alcanca apenas 9% e 24% da populacao em idade escolar em 1950 e
1960 (Tabela 2), respectivamente.

Tabela 2 - Populacao entre 5 a 14 anos de Timon que sabem ler e
escrever (1950-1960)

Populacio (habitantes)

Ano Em idade Sabem ler e
Total
escolar escrever
1950 21.154 5618 515
1960 28.616 8.551 2.096

Fonte: IBGE, 1950 e 1960.
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Seguindo esses dados, foi comum nas justificativas dos verea-
dores para criagao de escolas o uso de criangas e jovens em numeros
expressivos sem receber instrucao publica. Por exemplo, no projeto
de Lein. 89, de 29 de agosto de 1951 que autorizou a criacao de uma
escola municipal no lugar “Porto Alegre” em Timon do vereador José
Nilton Nunes, o parlamentar apresentou a seguinte justificativa:

No lugar acima referido, apesar de existir grande
numero de criancas na idade escolar de receber
instrucao, ainda existe em outras imediacdes varios
outros povoados como sejam: Santo Antbnio, Vista
Alegre, Paiol, Alfavaca e outros que também tem
dezenas de criancas em idade de frequentar escolar.
Outra assim: quero ainda expor ao Sr. Presidente e aos
meus pares que o proprietario do lugar “Porto
Alegre” é o Sr. Joaquim Euzébio de Sousa, que tera
0 prazer em cooperar com a municipalidade no
sentido de construir uma casa para a referida
escola, receberd e hospedara bem o professor que para
ali for designado e por fim colaborara com o mesmo
pelo bom desenvolvimento das criancas (TIMON, 1951,
grifos nossos).

Com a exposicdo da justificativa do projeto de leis podemos
compreender duas dimensodes na criacao de escolas municipais rurais:
o papel dos proprietarios de terras e inferir os moldes da arquitetura
da construcao das instituicdes escolares. De fato, a Educacao Rural no
Maranhao esteve atrelada aos donos de terras, aos grandes e peque-
nos latifundidrios que detinham o controle e poder politico e econ6-
mico, ajudando, por vezes, na determinacao das contradi¢des de ser-
vicos publicos entre as populagdes urbanas e rurais (NASCIMENTO,
2017).

Outro exemplo pode ser verificado no projeto de lein. 530, de 15
de marc¢o de 1975 de Luiz Gonzaga Nunes o qual criou a escola muni-
cipal, denominada “Escola Municipal José Antao’, no lugar “Boi Man-
s0”. A nomeacao da escola foi uma homenagem direta aos donos e
herdeiros das terras da localidade “Bom Manso”, que também doaram
o terreno e construiam a escola municipal, ficando a cargo da Prefei-
tura Municipal, deinicio, a disponibilizacao dos recursos materiais (car-
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teiras, quadro, dentre outros) e financeiros, salarios do (a) professor
(a).

A participagao dos proprietarios das terras encontrava-se ampa-
rada pela Lei Organica do Ensino Primario de 1942 e, posteriormente,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei Federal n. 4.024, de
20 de dezembro de 1961 por ter estabelecido que os proprietarios ru-
rais que nao puderem manter escolas primarias para as criangas resi-
dentes em suas localidades deveriam facilitar a criacdo, funcionamen-
to e frequéncia as escolas primarias mais préximas ou em suas propri-
edades. Quanto a constru¢ao da escola, o projeto n. 530, de 15 de mar-
¢ode 1975 determinou que:

Artigo 3° - A escola funcionara provisoriamente em
casas de sapé, fornecida pelos herdeiros do terreno,
até que, a prefeitura esteja em condigdes, de construir
um prédio proprio, para essa finalidade.

Artigo 4° - De uma vez criada a escola, sera doada pelos
herdeiros a area de terra necessaria para a construcao
do prédio proprio.

Paragrafo Unico - Mediante doacao legal de drea
necessaria a Prefeitura Municipal de Timon, feita pelos
herdeiros do terreno, respeitada as condigdes
financeiras e orcamentarias, a Prefeitura futuramente,
construira um prédio de telha, alvenaria e madeira
de lei, com os requisitos recomendados pelo Ministério
da Educacao e Cultura, destinado ao funcionamento da
escola (TIMON, 1972, grifos nossos).

Ao longo da criagao dos projetos de lei é possivel compreender
que a arquitetura das escolas estabelecida pela legislacao foi a princi-
pio em casas de sapé, tipicas construcdes da zona rural de taipa ou
pau a pique pelos moradores locais num trabalho totalmente de car-
pintaria (organizacao de madeiras verticalmente ligados entre si por
vigas horizontais) e extrativismo de argila (na construcao das pare-
des) e vegetal (folhas das palmeiras de babacu para o telhado).

Pelos projetos de leis, trata-se, pois de escolas municipais que
seriam erguidas pelas localidades rurais, na medida em que somente
quando o poder publico municipal tivesse condi¢des financeiras sufi-
cientes seria construido o prédio escolar de forma adequada. Tal situ-
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acao reflete também, o processo histéorico de marginalizacao da
escolarizacao das populagoes rurais, que ao longo do século XX tive-
ram suas condi¢des de infraestrutura educacional primaria negligen-
ciada pelo poder publico. Em muitos casos, entregue a mercé da pro-
pria sorte.

Além disso, a transferéncia de criar e manter as escolas publicas
aos municipios, no processo de descentralizacao politica e adminis-
trativa é considerado pela Histéria da Educagao do Brasil um dos mo-
tivos das caréncias e precariedades das escolas primarias, em especial
as rurais (ARAUJO; SOUZA; PINTO, 2015). Por isso, Silva (2014) traz des-
cricdes da criacao de escolas pela prépria Associacao Rural de Timon
em 1953 nas localidades rurais “Seguranca” e “Brejo”, em funcao da
incapacidade da Prefeitura Municipal atender as demandas da cons-
trucao de escolas de alvenaria na zona rural.

E importante ressaltar que, José Nilton Nunes foi um dos verea-
dores com maior participacao na elaboracao de leis que autorizaram
a criacao de escolas municipais rurais. Das 11 leis, 3 sao de sua autoria.
José Nilton Nunes foi vereador por trés legislaturas em Timon, em duas
sendo Presidente da Camera Municipal. Tornou-se prefeito pelo PSD
em 1961, exercendo o mandato até 1965 (LULA, 1991).

Nesse sentido, os documentos da Camara Municipal de Timon
expressam que as escolas primarias rurais foram criadas, sobretudo,
na gestao municipal de Joaquim Martins Ferreira (PSD), durante 1954
a 1960. A participacao dos vereadores na criagao das leis, na visao de
campo politico de Bourdieu (2011) era uma das formas de manter o
capital politico dos parlamentares, sobretudo, diante da populacgao
rural, considerando que, a base eleitoral de Timon residia, em predo-
minancia, nas localidades rurais do municipio.

Pelas caracteristicas da populacao rural e das criagdes nos proje-
tos de leis municipais das escolas rurais de Timon podemos compre-
ender que os estabelecimentos de ensino primario foram do modelo
de escolas isoladas. Tal modalidade de escola foi comum e predomi-
nante nas zonas rurais em todo o estado do Maranhao, apresentando
precarias condicdes de funcionamento, estrutura e qualificacdo dos
professores, quando comparados as escolas primarias nas zonas urba-
nas, aos grupos escolares (MOTTA; FRAZAQ, 2019). Para Hall (1950), as
escolas isoladas recebiam alunos provenientes de areas rurais fraca-
mente povoadas. Ou seja, em pequenas comunidades isoladas,
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ofertando o ensino publico as préprias criancas da localidade e das
adjacéncias com distancia que poderiam ser percorridas a pé pelos
alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa nao encontramos nenhuma garantia de
que as 31 escolas foram, de fato, construidas e instaladas pelo interior
deTimon, conforme os projetos de leis. Pode-se conceber que a referi-
da documentacao faz ressoar as acdes e empreendimentos executa-
dos acerca da Educacgao Rural, na criagao de escolas primarias rurais a
partir da segunda metade do século XX.

Cabe destacar que, nas analises dos documentos sobre educa-
¢ao publica entre os anos de 1950 e 1975 nao ha ocorréncias dos ter-
mos Educacao Rural. Quanto ao modelo e modalidade, a escola pri-
maria rural municipal quando criada foi em casas de sapé, uma escola
multisseriada e isolada, atendendo as criancas e jovens. A historia da
Educacao Rural no século XX emTimon ainda é pouco estudada pelos
historiadores da educacao, sobretudo, em relacao a escola primaria
rural, faltam estudos aprofundados sobre a construcado, instalagao, fun-
cionamento, cultura escolar material, agentes (discentes e docentes),
condicdes de trabalhos, formacao das professoras e professores e re-
lacbes com o meio rural destas escolas. Por isso, este texto procurou,
ainda que de forma preliminar, trazer a tona a importante discussao
sobre a historia e memoria das escolas primarias rurais para a consti-
tuicao da histéria da educacao de Timon.
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PARTE 3
HISTORIA E MEMORIA






A EDUCACAO HIGIENISTA NOS PERIODICOS DO SECULO XX
NO PIAUI

Vilma da Silva Mesquita Oliveira’, Maria do Amparo Borges Ferro’.

INTRODUCAO

Esse estudo é parte de um levantamento de fontes primadrias,
mas especificamente jornais impressos do Piaui do século XX (1930 a
1960). O intuito do levantamento desses periddicos, era conhecer so-
bre a infancia no Piaui neste periodo com vistas a encontrar informa-
¢Oes para o desenvolvimento da tese de doutoramento da autora deste
artigo.

Deste levantamento de dados, encontramos inumeras informa-
¢Oes sobre a infancia e os cuidados destinados as mulheres para o
melhoramento da saude infantil e consequentemente a reducao do
indice de mortalidade infantil. Embora, esse ndo fosse o objetivo da
pesquisa no doutorado, resolvemos analisar os dados encontrados
para o desenvolvimento desse estudo.

O objetivo desse artigo é analisar as propostas de educacao hi-
gienista da sociedade piauiense através dos discursos presentes nos
periodicos que se destinavam as mulheres, porque era considerado
um papel inerente a natureza feminina. Os jornais utilizados para a
montagem do cenario social foram: O Dia e Didrio Oficial. Para subsi-

'Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo - IFMA, email:
vilma.mesquitaoliveira@gmail.com
2Universidade Federal do Piaui - UFPI, email: amparoferro@uol.com.br
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diar o didlogo com as fontes, tivemos como apoio o estudo de autores
como: Kuhlmann (2010); Moncorvo Filho (1915), e Queiroz (1995), além
de outros que contribuiram com a escrita.

Através destes jornais encontramos informacgdes que revelaram
o papel atribuidos as maes aos cuidados com as criangas em matérias
jornalisticas e publicitarias. Isso se devia também ao processo de urba-
nizacao e industrializacao por qual passava o pais nesse periodo, e os
discursos jornalisticos se direcionavam aos cuidados com a infancia,
por ser considerada o futuro da nacdo em desenvolvimento.

E para que isso fosse possivel era necessario educar as maes para
os cuidados com a higiene e alimentagao, com o objetivo de reduzir
os altos indices de mortalidade infantil, assim como as professoras
normalistas, pois além de futuras maes, estas enquanto professoras,
estariam estendendo as acdes das maes nas escolas.

Os resultados apontam que a proposta obteve uma sensivel
melhora na reducao dos indices de mortalidade infantil, devido ao
melhoramento da higiene e alimentacao das criancas. Porém, estas
acoes nao estavam dependentes apenas das mulheres, mas a uma
série de agdes assistencialistas que contribuiram para alcancar os re-
sultados esperados. Para Kuhlmann (2010, p. 17), “a histéria da assis-
téncia, ao lado da histéria da familia e da educacao, constituem as
principais vertentes que tém contribuido com inimeros estudos para
a histéria da infancia, a partir de vérias abordagens, enfoques e méto-
dos”.

E dentre as agOes de assisténcia a infancia se destacaram: as Se-
manas da Crianca, as campanhas assistencialistas da Legiao Brasileira
de Assisténcia e os concursos de Robustez Infantil, realizadas em con-
junto com médicos e enfermeiras, sobre os moldes dos preceitos mé-
dico higienistas, além das chamativas propagandas de alimentos e
medicamentos.

Jornais como Fonte Documental: discursos sobre a infancia no Piaui
do século XX

Os jornais impressos foram a principal fonte documental para o

desenvolvimento da escrita desse texto, que traz a representacao das
condicdes da infancia no Piaui do século XX. Esses periédicos, enquanto
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fonte histdrica, nos serviram de veiculos de transmissao de informa-
¢Oes, e enriquecem as analises da Historia da Educacao, enquanto
corpus documental (CATANI E BASTOS, 2002).

Os jornais apesar de serem instrumentos nao neutros, porque
transmitem ao publico leitor uma opiniao e chegam ao publico inter-
vindo navida social, nos revelaram informacées dificeis de captar pela
andlise de outras fontes, porque estas destacam o cotidiano da socie-
dade. Para Novoa (2002, p. 13):

De facto, a imprensa revela as multiplas facetas dos
processos educativos, numa perspectiva interna ao
sistema de ensino (cursos, programas, curriculos, etc.),
mas também no que diz respeito ao papel
desempenhado pelas familias e pelas diversas
instancias de socializacao das criancas e jovens. A
imprensa constitui uma das melhores ilustracdes de
extraordinaria diversidade que atravessa o campo
educativo.

A analise dos jornais impressos se tornou imprescindivel para o
conhecimento histérico da época, porque revelaram discursos, com o
objetivo de difundir os principios basicos da higiene e saude da infan-
cia como fator de modernizacao e progresso do pais.

Esses jornais,

em grande parte dedicados as maes de familias vistas
como as primeiras educadoras de individuos e
sociedade, tiveram circulacdo efetiva com a gradativa
ampliacdo da alfabetizacdo feminina aliada as
demandas de construcao de uma nacao civilizada
(CUNHA E MAGALDI, 2010, p. 147).

Os jornais tiveram o papel de difundir os ideais do higienismo
com o intuito de melhoria da saude dos infantes e por isso se
direcionavam as mulheres. E foi isso que nos chamou a atencao, a
quantidade significativa de matérias jornalistas sobre a infancia, que
se dirigiam as maes chamavam a sua atencao para a importancia e
responsabilidade do aleitamento materno e cuidados basicos de higi-
ene dos filhos, tarefas que contribuiriam com a reduc¢do do indice de
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mortalidade infantil.

Esse era um fator de grande preocupacao da época, pois para
demonstrar que o Piaui caminhava a passos largos rumo ao desenvol-
vimento do Estado, era necessario reduzir os problemas sociais e cui-
dar das criancas, consideradas o futuro da nacgao.

As matérias e publicidades vinculadas nos jornais da época, in-
dicavam o trato que as maes deveriam ter com suas criangas no com-
bate a enfermidades, ao destacarem que deveriam evitar que as estas
ingerissem alguns alimentos, além de aconselhar medicamentos que
ajudariam a tratar doencas, pois, a énfase se dava a educa¢ao da mu-
Iher sobre os preceitos de que bem-orientados, seus filhos cresceriam
fortes e belos.

De acordo com Moncorvo Filho (1915), a ciéncia seria a promo-
tora da prevencao contra as moléstias que acometiam as criancas; e as
maes, em colaboracao com os médicos, seriam as propagadoras das
nogoes elementares de higiene infantil.

A mulher quase sempre bondosa e meiga - pensamento
inclinado para o bem, - como encantadora meiguice
olhos fitos nos filhos, prodigalisando-lhe o carinho, o
afago, a educacao e os bons sentimentos, ndo raro se
constitue um verdadeiro anjo do lar! (MONCORVO
FILHO, 1915, p. 7).

O papel era atribuido as maes no cuidado com os filhos, assim
com as meninas maiores, futuras maes, que seriam as propagadoras
dos ensinamentos de Puericultura que recebiam nas escolas. E nitido
o direcionamento da educacao sanitaria das criangas a mulher, como
podemos observar no trecho de uma matéria do Jornal Didrio Oficial
de 1937:

Nas escolas modernas existe o louvavel empenho de
ensinar as creangas noc¢des gerais de hygiene. As
meninas maiores aprendem, em cursos especiais,
hygiene do lar e sobretudo puericultura, afim de melhor
se conduzirem quando maes. Também entre nés esta
educacao vem sendo iniciada. Muitas maes guiam
inteligentemente o trato dos filhos, porque receberam
estas importantissimas instruccdes nas escolas que
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frequentaram.

Gracas a educacdo hygienica das maes, aos esforcos da
assisténcia publica e ao inestimdvel concurso da classe
médica, a situacdao da infancia tem melhorado
sensivelmente em todo o paiz. A educacdo sanitaria das
maes deve, entretanto, difundir-se nas classes menos
favorecidas, por meio de publicacbes bem claras e
comprehensiveis, e de palestras feitas por enfermeiras
visitadoras. A propaganda sobre a melhor maneira de
alimentar os bebés ja conseguiu atingir grande nimero
de maes, sobretudo das que vivem nas capitaes e
cidades de maior populacéo. E indispensavel preseguir
nesta cruzada fazendo com que todas as maes
aprendam a evitar as diarehéas, responsaveis pela
maioria dos obitos dos lasctantes, bem assim que nao
deixem de apelar para um medico especialista, logo
que esta desordem se manifeste. [..] (A EDUCACAO...,
1937, p.18).

As criancas nas escolas eram ensinadas nocoes de higiene e as
meninas maiores eram destinados cursos especiais de higienedo lare
puericultura, iniciando-as nas licoes dos cuidados maternos.“A escola
devia instrumentalizar as criancas a conhecer habitos de higiene, de
salubridade, assumindo, em seguida, papel de multiplicador desses
novos habitos no espaco familiar” (CASTELO BRANCO, 2009, p. 14).

A Puericultura, disciplina do curso da Escola Normal, era ofertada
as normalistas e se justificava porque o curso nao pretendia formar
apenas professoras, mas futuras maes. As normalistas recebiam a for-
macao bdsica para os cuidados com a primeira infancia. “Além da pu-
ericultura, que passou a integrar os curriculos das escolas normais,
desenvolveram-se estudos de psicologia infantil e de métodos peda-
gogicos para a crian¢a pequena” (KUHLMANN JR., 2010, p. 88).

Tais praticas ajudavam as futuras maes, e, por tais atitudes, ja se
percebia uma sensivel melhora no trato com os filhos, embora a afir-
mac¢ao em matérias jornalisticas era de que a campanha de
conscientizacao deveria continuar, principalmente entre as classes
menos favorecidas, com publicacdes claras e compreensiveis que in-
dicassem até os medicamentos mais apropriados para o tratamento
das doencas.
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Mas, os esforcos ndo se direcionam apenas a estas, mas a um
conjunto de a¢des realizadas por todo o pais como as matérias publi-
citarias, palestras de enfermeiras visitadoras, e as prescricdes de medi-
camentos pelos pediatras, para que as melhorias de fato pudessem
acontecer. Por isso, matérias que destacavam os cuidados com a In-
fancia eram veiculadas para demostrar a populacao as agdes realiza-
das pelo governo no cuidado com os infantes, e as pretensdes ainda a
serem alcanc¢adas, que destacavam o como aliadas as maes no papel
da propagacao dessas ideias, como informa o trecho de um discurso
em ocasiao da visita de um médico pediatra o Dr. Adauto de Rezende?,
enviado do Estado do Rio de Janeiro ao Piaui, pelo Departamento
Nacional da Crianca do Ministério da Educacao e Saude, para “defen-
der e estudar as questdes relativas a crianca de minha terra”(REZENDE,
1943, p.7).

Essa matéria destaca as acoes realizadas pelo professor Olinto
de Oliveira, enquanto Diretor do Departamento Nacional da Crianca,
em prol da assisténcia e maternidade e a infancia do Brasil, ressaltan-
do o seu esforco para o projeto de engrandecimento do pais, através
da organizacao de servicos especializados em todo o territorio nacio-
nal, para a garantia do alicerce da futura geracgao brasileira e o esplen-
dor da patria no futuro, como informa Rezende (1943, p.7):

Cumpremos, como dever primordial ndo permitir que
milhares de criancas, nossas irmas indefesas, continuem
a margem da vida, sofrendo pela fome, pelas doencas,
sem teto apropriado, sem remédios e sem instrucao e
muitas e muitas vezes sem alimento que lhes
assegurem, pelo menos, uma minima resisténcia
organica ao e ataque traicoeiro das moléstias varias que
Ihes arrastem anualmente aos milhares para a morte,
como demonstram de uma maneira e evidente, as
estatisticas oficiais!

3Diretor dos Ambulatorios do Instituto Nacional de Puericultura, Professor de Puericul-
tura, Diretor do Servico de Orientacdo Médico-Social da Associacao Crista de Mogos do
Rio de Janeiro.
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As acdes faziam parte de um conjunto de medidas promovidas
pelo governo para demonstrar que uma nacao forte se inicia com o
cuidado ao seu futuro, com criangas saudaveis. A propagacao dos pre-
ceitos higienistas também tinha a intencao de realcar “a condicao da
familia como nefasta. Como ela fazmal a crianca, esta deve ser subtra-
ida a sua influéncia” (QUEIROZ, 1995, p. 23). Atribuindo, assim, a res-
ponsabilidade a familia, especialmente as maes, em detrimento do
discurso que evidencia as melhorias promovidas pelas politicas
assistencialistas do Estado em prol da crianca.

As denominadas medidas de cunho assistencialista eram
enfatizadas para que a populacdao adotasse habitos que viessem a
evitar a mortalidade infantil, e para que nao fossem confundidas com
atos caridade, que conforme Rezende (1943, p.7) “urge fazermos de-
saparecer a expressao “caridade publica ou particular” pela expressao
real de assisténcia completa no mais amplo sentido que isso possa
significar para a maternidade e a infancia”

Um exemplo de tais medidas foram os Concursos de Robustez
Infantil*, que ocorreram por todo o Brasil, como segundo Wadsworth
(1999), o Dr. Moncorvo Filho realizava no Rio de Janeiro, juntamente
com as damas da Assisténcia, em ocasiao da celebracao do Dia da
Crianca.

A participacdo da mulher na assisténcia era estabelecida
numa linha de auxiliares da intervencao dos homens.
As maes burguesas, as esposas e parentes dos
promotores das associacdes assistencialistas eram
postas como aliadas dos médicos na tarefa de difusao

40Os Concursos de Robustez Infantil tentavam impor concepg¢des de saude infantil
provenientes das elites, incentivando as maes pobres a se conformar as condicdes de
higiene que elas, dificilmente, poderiam colocar em pratica. Os concursos procura-
vam reafirmar, perante a populagdo mais carente, a necessidade de adotar, no trato das
criancas, os preceitos da higiene, que tdo bons resultados poderiam trazer para o pais.
Moncorvo Filho usou seu instituto para educar e treinar mulheres pobres com o intuito
de torna-las maes melhores. Como parte do seu programa educacional, ele publicou
folhetos distribuidos pelo instituto e pelo Museu da Infancia, aconselhando as méaes
pobres a criar os filhos segundo as modernas praticas da higiene (WADSWORTH, 1999).
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dos novos comportamentos exigidos para a funcdo
materna, atuando como modelos junto as maes
trabalhadoras (KUHLMANN JR., 2010, p. 91).

O Concurso de Robustez Infantil, era considerado um dos even-
tos mais importantes em comemoracao ao Dia da Crianca, cujo foco,
particularmente, eram as criangas e maes pobres. As criancas partici-
pantes deveriam ter menos de um ano e ter sido amamentadas por
pelo menos seis meses, eram avaliadas por um médico de acordo 2 Os
Concursos de Robustez Infantil tentavam impor concep¢des de saude
infantil provenientes das elites, incentivando as maes pobres a se con-
formar as condicdes de higiene que elas, dificilmente, poderiam colo-
car em pratica com critérios como: aidade, a altura e o peso. Os bebés
que atendiam aos critérios recebiam premiac¢des em dinheiro, como
forma de incentivar as maes para o aleitamento materno e assim evi-
tar o quadro de raquitismo em que muitas criangas se encontravam. A
imagem a seguir mostra um Concurso de Robustez Infantil, realizado
na Semana da Crianca de 1945, promovido pela Legiao Brasileira de
Assisténcia’® e realizado na Escola Normal Oficial de Teresina, local pro-
picio para a divulgacao dos preceitos higienistas.

>Criada em 1942, a LBA (Legido Brasileira de Assisténcia) foi organizada em
consequéncia doengajamento do pais na 2a Guerra Mundial. Seu objetivo era o de
prover as necessidades das familias cujos chefes haviam sido mobilizados para a guer-
ra. Tal conjuntura favorece sua criacdo, uma vez que ocorreu significativa queda do
poder aquisitivo do proletariado e da pequena burguesia urbana. Mesmo dispondo de
técnicos capacitados para a funcdo, o comando da LBA sempre esteve entregue as
primeiras damas, caracterizando o aspecto filantrépico, de a¢des clientelistas, confor-
me os interesses dos governos vigentes. Desde sua origem, a LBA constituia-se em
uma estrutura fortalecida, sendo as estruturas estaduais e municipais dependentes
dos ditames politicos e do financiamento da instituicdo e de seus programas centrali-
zados, que foram geridos em Brasilia. Mais informagdes em: SERVICO Social e Assistén-
cia Social no Brasil. Disponivel em: <http://www2.dbd.pucrio.br/tesesabertas/
051067_07_cap_03.pdf>. Acesso em: 24 de nov. de 2013.

280 | Livro1- Historia da Educacao


http://www2.dbd.pucrio.br/tesesabertas/

Concurso de Robustez Infantil de 1945

io de Outibro de 1945

Fonte: CONCURSO.,...1945, p. 2.

A Legenda dafoto menciona a presenca de autoridades da L.B.A,
médicos e duas criancgas classificadas no concurso. Nessas cerimonias,
a entrega dos presentes, geralmente, ficava a cargo das autoridades
politicas, membros dirigentes da Comissao Central Estadual da Legido
Brasileira de Assisténcia e médicos.

Os Concursos tinham por objetivo dar visibilidade a Semana da
Crianca, além de incentivar as maes a participacao nos Concursos de
Robustez Infantil promovidos através de suas premia¢des, como di-
nheiro, mamadeiras e enxovais. Muitas matérias publicitarias destaca-
vam a robustez como fator de destaque, e veiculavam seus produtos a
esse discurso ao informar que elevavam o efeito das melhorias na sau-
de, ao desenvolvimento fisico das criancas, e ao combate as enfermi-
dades na primeira infancia.

Apesar disto, as campanhas de conscientizacdo especialmente
as da Semana da Crianca continuavam a acontecer e destacavam o
cuidado com algumas doencas que ainda eram fator do elevado nu-
mero de mortes de criangas, e as que ganham destaque sdo a diarreia,
acometida em grande parte pela auséncia de saneamento basico como
o tratamento da dgua e a tuberculose.

Através daimprensa por meio dos jornais escritos, aos poucos se

Formacao de Professores e Producao de Conhecimento 281



cria outra mentalidade de protecdo a infancia que se destinavam as
maes, pela acdo educativa no lar, e por extensao as professoras na
escola, pois eram as responsaveis pela educacao das criancas, por ser
considerado inerentes a natureza feminina, propagadoras do ideario
de construcao de uma nacgao civilizada.

CONCLUSAO

O inicio do século XX no Piaui, se caracterizou por um periodo
de expressivas mudancas advindas do processo de urbanizacgao e in-
dustrializacao. Surge nesse momento, a preocupagao as criangas con-
sideradas o futuro da nacao, devido aos altos indices de mortalidade
infantil.

Para que essa realidade ganhasse novos rumos, era necessario
cuidar dainfancia para a representacao de uma nacao forte. Com essa
intencdo o Estado investe em matérias jornalistas que difundiam os
preceitos higienistas que tinham como principal destinatario as mu-
Iheres e as maes, pelo papel maternal que a sociedade lhes atribuia. O
objetivo dos discursos era o de conscientizagao para o cuidado coma
higiene e alimentacao das criancas.

O setor mercadoldgico também fez seus investimentos através
de propagandas de alimentos e medicamentos que veiculavam as con-
tribuicdes dos seus produtos aos discursos dos preceitos higienistas
da época, atribuindo a estes melhorias nas condi¢des de saude das
criangas.

As futuras professoras normalistas também era atribuido o pa-
pel de difundir os preceitos higienistas, por serem consideradas futu-
ras maes, entao, as licdes de cuidados maternos ja se iniciam no Curso
Normal, com a disciplina de Puericultura e para as meninas maiores,
iniciacdo nas tarefas de higiene do lar, com o objetivo de que tais pra-
ticas se tornassem efetivas, através de um viés pedagdgico.

Outras estratégias adotadas pelo Estado foram as praticas
assistencialistas como as Semanas da Crian¢a, promovidas pela L.B.A
e os Concursos de Robustez Infantil, destinados as maes em parcerias
com médicos e enfermeiras propagadores das no¢des elementares de
higiene e puericultura.

Esse conjunto de medidas adotadas criou uma consciéncia do
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cuidado a infancia produzindo uma melhoria no quadro de saude das
criangas e como consequéncia uma reduc¢ao nos indices de mortali-
dade infantil.
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ESCOLINHA DE ARTE DO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS E
PEDAGOGICOS

CarlaTeresa da Costa Pedrosa’, Nuibia Suely Canejo Sampaio’.

Informacgoes Preliminares

No presente artigo tecemos reflexdes sobre os aspectos histori-
cos e pedagdgicos das Escolinhas de Arte do Brasil, no periodo com-
preendido entre 1948, ano da criacao da primeira Escolinha, e a déca-
da de 1970, quando se iniciou o processo de declinio de suas ativida-
des. Objetivamos, entdo, identificar os tangenciamentos ocorridos
entre aspectos historicos e pedagdgicos nesse contexto.

A questao problema que movimentou as reflexdes desse estu-
do, esta assim formulada: Que tangenciamentos podemos identificar
entre os aspectos historicos e pedagogicos, no contexto das Escolinhas
de Arte do Brasil, no periodo de 1948 a 19707

A escolha desse tema justifica-se pela relevancia das Escolinhas
de Arte do Brasil, as quais desenvolviam atividades educativas em arte
sob a diretriz metodoldgica da Pedagogia Nova. Para além do expos-
to, elas representam um marco no ensino informal de arte que influ-
enciou a formacao de professores, das, entdo, escolas de primeiro grau.
O estudo apontou que houve tangenciamentos entre os aspectos his-
toricos e pedagodgicos no periodo de desenvolvimento das atividades

'Universidade Federal do Piaui, carlatpedrosa@gmail.com
2Universidade Federal do Piaui, nubiacanejo@hotmail.com
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das Escolinhas, as quais ndo eram situadas no sistema formal de ensi-
no.

No intuito da supera¢ao dos modelos tradicionalistas que ainda
perpassam o ensino da Arte, especialmente para criancas, é imperati-
vo que conhecamos a Historia do Ensino da Arte no Brasil, na perspec-
tiva de uma reflexao sobre aformacao humana e suas transformacgdes
em meio a teorias e praticas.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, seguimos o aporte
metodoldgico qualitativo, o qual busca a “[...] compreensao dos as-
pectos formadores/formantes do ser humano, de suas relagdes e cons-
trucoes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias e pesso-
ais” (GATTI; ANDRE, 2013, p. 30). Entendemos que este caminho teori-
o, ao lado do estudo de cunho bibliografico embasado em Oliveira
(2010), possibilitou a compreensao do objeto de estudo, em suas di-
mensaoes historica e pedagogica.

Este artigo foi organizado nas seguintes sessdes: Informacdes
Preliminares; Escolinha de Arte do Brasil: tangenciamentos entre as-
pectos histéricos e pedagogicos; e, Consideracdes Abertas.

Escolinha de Arte do Brasil: tangenciamentos entre aspectos histo-
ricos e pedagodgicos

O contexto histérico pds Estado Novo, que havia sido instituido
pelo Presidente Getulio Vargas, em 1937, propiciou um de clima revo-
luciondrio e favoravel para o advento das Escolinhas de Arte do Brasil,
que viria a ser um grande movimento de rea¢ao ao tradicionalismo na
Arte-Educacao.

O século XX foi palco da organizacao do sistema nacional de
ensino. Contudo, no inicio dessa sistematizacao, a educac¢ao formal
atendia a elite burguesa. Da mesma forma, o ensino da Arte estava
restrito as elites e direcionado aos adultos, em estudos superiores, com
énfase na formacdo e aprimoramento do artista como profissional,
cuja pedagogia era regida sob os principios tradicionais.

Essa Pedagogia Tradicional tinha por base a fixacdo e a
memorizagao de conceitos e conteldos curriculares, com énfase na
disciplina e visava a formacdao eminentemente intelectual. O profes-
sor estava no centro do sistema educacional, era um transmissor de
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conhecimentos, apresentados como verdades absolutas e
inquestionaveis, e os educandos eram considerados passivos e sub-
mMissos ao regime escolar.

Diante de uma pedagogia de cunho autoritario, intelectualista,
adestradora e disciplinadora, um grupo de intelectuais brasileiros sen-
tiu necessidade de preparar o pais para o desenvolvimento social e
econdmico, reorganizando a Educacao. No Brasil, Essa reorganizagao
veio como reacgao radical a Escola Tradicional, por meio da denomina-
da “Pedagogia Nova” ou “Escola Nova™3.

Essa tendéncia pedagdgica teve origens no século XIX na Euro-
pa e nos Estados Unidos, foi introduzida no Brasil em 1930 e sua disse-
minagao ocorreu entre 1950 e 1960 quando houve a propagacao do
conceito essencial deweyano de que as escolas deviam deixar de ser
meros locais de transmissao de conhecimentos para tornarem-se pe-
quenas comunidades. Portanto, a Pedagogia Nova teve carater refor-
mista, revolucionario, de contestacao aos preceitos da vigente Escola
Tradicional.

Evidenciamos que em 1932, sob essa influéncia contestadora,
houve no Rio de Janeiro a proposicao do “Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova” (HISTEDBR, 2014), o qual pregava a renovacao edu-
cacional nas escolas formais, defendendo a escola publica obrigaté-
ria para todas as classes sociais. De acordo com o Manifesto, era pro-
posto outro tipo de atitude pedagdgica: a formacao de individuos
com os métodos aprendizagem ativa, descoberta experienciada e pes-
quisa, conforme palavras fundantes do Manifesto:

a escola, vista desse angulo novo que nos da o conceito
funcional da educacao, deve oferecer a crianca um meio
vivo e natural, "favoravel ao intercambio de reacgoes e
experiéncias"’, em que ela, vivendo a sua vida prépria,

3 A Pedagogia Nova teve como grandes inspiradores o escritor Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778) e os pedagogos Heinrich Pestalozzi (1746-1827) e Freidrich Froebel
(1782-1852).Na América, o filésofo e pedagogo John Dewey (1859-1952) e na Euro-
pa, o psicdlogo Edouard Claparéde (1873-1940) e o educador Adolphe Ferriére (1879-
1960), entre muitos outros expoentes.
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generosa e bela de criancga, seja levada "ao trabalho e a
acdo por meios naturais que a vida suscita quando o
trabalho e a acdo convém aos seus interesses e as suas
necessidades”. [...] a atividade que esta na base de todos
os seus trabalhos, é a atividade espontanea, alegre e
fecunda, dirigida a satisfacdo das necessidades do
proéprio individuo [...] (HISTEDBR, 2014).

Dessa forma, a inovacao do ensino vinha propor uma escola
mais livre, que, melhor formaria individuos para atuar na vida em soci-
edade, com autonomia. Os alunos deveriam assumir as responsabili-
dades da ordem social escolar, para mais tarde enfrentar devidamente
os problemas de ordem politica do pais.

Anisio Teixeira, ora gestor governamental em Educacao, entusi-
asta da educacao integral, concepcao advinda dos seus estudos nos
Estados Unidos, viabilizou a proposta original para uma escola com o
“rodizio das turmas’, organizadas em pelotdes, salas especiais a fim de
que os alunos pudessem, ao longo do dia escolar, vivenciar
diversificadas experiéncias educacionais, entre brincadeiras e exerci-
cios, além do estudo intelectual, o trabalho em oficinas, as atividades
sociais e de expressao, no auditério ou fora da escola (SAVIANI, 2013).

Foi durante esse periodo que surgiram as “classes experimen-
tais’; em 1958, instaladas em algumas escolas da rede oficial de ensino
e em escolas confessionais catdlicas. As classes experimentais teriam
como objetivos aplicar e experimentar métodos pedagdgicos e pro-
cessos escolares, bem como novos tipos de curriculos (SAVIANI, 2013).
Essa estrutura também permitiu que a escola se tornasse uma comuni-
dade onde se pratica os principios deweyano: atitudes morais se apren-
diam em atividades sociais desenvolvidas pela escola tais como, jor-
nal, clube literario, cooperativa, oficina agricola, dentre outras. Esses
contextos favoreceram a realizacao de atividades artisticas, no ambi-
to do ensino moderno de Arte.

Antecedente das Escolinhas: o Ensino Moderno de Arte
Nesse periodo histérico, o ensino de Arte estava estritamente

ligado ao tradicional, com a énfase na reproducao dos modelos como
meio de aperfeicoar a técnica, sobretudo, com a priorizacao da estéti-
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ca do Belo. Essa estética era proveniente da Europa e seu estilo
neoclassico era ensinado na Academia, nas escolas particulares e nos
ateliés.

Ferraz; Fusari (1999, p.30) descrevem que “[...] 0 ensino de dese-
nho nas escolas primarias e secundarias fazia analogias com o traba-
Iho, valorizando o trago, o contorno e a repeticao de modelos que
vinham geralmente de fora do pais’, assim, o desenho de ornatos e o
desenho geométrico visavam a preparagao basica do estudante para
a vida profissional, seja na fabrica ou nos fazeres artesanais. Neste
cenario a Escola Nova veio romper com esse tradicionalismo, exercen-
do grande influéncia no Ensino da Arte, com a experiéncia artistica
inserida narealidade como facilitadora da aprendizagem, com o fazer
criativo e coletivo, em “ambiente democratico com clima psicoldgico
adequado” (IAVELBERG, 2003, p. 114).

Essa tendéncia pedagdgica moderna foi influenciada pelos
movimentos artisticos da primeira metade do século XX, as vanguar-
das europeias, que eram movimentos que resgatavam o primitivo, pre-
gavam a expressao livre dos sentimentos, a quebra de regras consa-
gradas da tradicao artistica, propondo uma estética nao convencio-
nal, expressionista* (BARBOSA, 2002). Assim sendo, pelo viés da Peda-
gogia Nova, a estética expressionista parte da premissa de que a arte
constituia-se de uma sensibilidade inata da crianca e nela se manifes-
tava espontaneamente. Neste pensamento, a crianca poderia ser con-
siderada um artista, porém, de forma diferente do adulto. Portanto,
nao seria necessario um arduo trabalho educativo para que as artes

*0 expressionismo chega ao Brasil pela exposicao dos trabalhos pictéricos da artista
Anita Malfatti em 1917, e se expande, nacionalmente, a partir da Semana de Arte
Moderna de 1922.Em decorréncia disso, propagou-se, no estilo modernista brasileiro,
o fendbmeno conhecido como antropofagia2, ou seja, aa incorporacao dos conceitos
estrangeiros linguagem cultural nativa, derivando o estilo contemporaneo, ou seja, a
universalizagao da arte genuinamente brasileira, ,“como consequéncia imediata da-
quele nacionalismo, emerge a consciéncia criadora nacional: voltar-se para simesmo
e perceber a expressao do povo e da terra sobre a qual ele se estabeleceu” (AMARAL,
1998, p. 13).

Formacao de Professores e Producao de Conhecimento 289



infantis se apresentassem, bastava oportunizar a livre-expressao (READ,
2001).

Nessa concepcao, educar a crianga através da arte é considera-
do processo natural e transformador, sem moldes ou modelos, sob o
pressuposto de que a potencialidade criadora se desenvolve natural-
mente, em estagios sucessivos do desenvolvimento infantil. Este pro-
cesso educativo se realizava em ambiente de liberdade onde era ve-
dada aapresentacao deimagens pré-fabricadas pelos professores, pois,
a crianca deveria expressar-se em seu desenho livre e intuitivo. Entao,
a estética expressionista chega as escolas brasileiras como “Educacgao
através da Arte’, teoria preconizada pelo inglés Herbert Read, e pelo
alemao Victor Lowenfeld (OZINSKI, 2001; BARBOSA, 2002).

Na perspectiva destes autores, o ensino deveria ser desenvolvi-
do com base na realidade. Para Dewey (apud Barbosa, 2002) o valor
da Arte estd na mediacao da experiéncia, reorganizadora e renovado-
ra de outras experiéncias, que sintetiza o processo dinamico de co-
nhecer o mundo no intuito de formar individuo capaz de viver em
sociedade, apreendendo os conceitos e conteudos, “fazendo’, isto é,
experienciados no ambiente natural em que acontecem.

Para Lowenfeld (apud lavelberg, 2006), a crianca desenvolve
seu potencial criador em ambiente propicio de liberdade, e por meio
do desenho, expressa seu desenvolvimento psiquico e criativo. Na
Pedagogia Nova, a experiéncia artistica, contextualizada na realida-
de, promove a liberacao emocional da crianca, a valorizacao da arte
no processo pedagdgico com fazer coletivo e criatividade.

Vale mencionar que, a partir de 1947, comecaram a surgir ateli-
és-escolas de ensino de artes para criangas, com o objetivo de desper-
tar a expressividade infantil. Eram escolas de iniciativa particular, cria-
das por artistas, regidas sob a influéncia do neoexpressionismo que
dominou a Europa do po6s-guerra. A criacao dessas “escolas de arte”
coincidiram com iniciativa de Anisio Teixeira de criar as escolas-par-
que e as escolas experimentais (BARBOSA, 2002). Essas escolas de
expressividade infantil na arte e as escolas experimentais foram o ger-
me das Escolinhas de Arte do Brasil.
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Escolinhas de arte do Brasil: Tangenciamentos pedagdgicos

A primeira “Escolinha de Arte do Brasil’, foi criada fora do siste-
ma oficial de ensino, pela iniciativa particular dos artistas plasticos
Augusto Rodrigues, Lucia Valentim, e Margaret Spencer. A“Escolinha”
se tornou gradativamente uma das praticas educativas mais significa-
tivas para o ensino da Arte no pais. O titulo carinhoso de Escolinha foi
dado pelas criangas que ali desenvolveram suas aprendizagens. Para
Rodrigues (1980) esse projeto da“Escolinha”tinha, em potencial, pers-
pectivas futuras. Sobre isso ele diz

A escola surgiu depois, do interesse enorme das
criancas, que afluiram cada vez mais numerosas e bem
vindas sempre. Foi com esse material humano —
Augusto, Margaret e Lucia como professores e um
pequeno grupo de criangcas — que nasceu a Escolinha
de Arte do Brasil. Ainda nao tinha nome. Era pouco mais
gue uma ideia. Mas o fato concreto de se reunir aquela
gente, trés, quatro vezes por semana, prova que ja era
muito mais que uma simples ideia. Era uma semente.
Pequena, mas contendo em si toda a potencialidade do
futuro (p.33).

O autor afirma que a Escolinha de Arte do Brasil (EAB) nasceu
sem planejamento, nasceu de uma inquietacao de profissionais de
diversas areas do conhecimento, na tentativa de ampliacao do reper-
torio artistico, na intensificacdo do didlogo entre as diferentes moda-
lidades artisticas, ou na ado¢ao de um método pouco convencional
de ensino. Esses profissionais eram formados por artistas, psicélogos,
pedagogos, psicopedagogos, médicos etc., os quais foram os pionei-
ros no ensino nao-formal da Arte® do Brasil, voltado para criancas, na

>Ressaltamos que, neste texto, compreendemos Arte como area do conhecimento,
epistemologia e/ou disciplina curricular, e arte ou artes como qualquer manifestacdo
ou técnica e fazer artistico e cultural, por isso a grafia da letra inicial de Arte com‘a’
maiuscula, e, de arte ou artes com‘a’minuscula (nota das autoras)”.
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perspectiva de investigacao sobre o processo criador.

Contudo, além desses profissionais, a Escolinha recebeu tam-
bém forte apoio de educadores, como por exemplo, Anisio Teixeira
(1900-1971) e Helena Antipoff (1892- 1974). Com o desenvolvimento
das atividades, as Escolinhas foram sendo organizadas. Neste sentido,
foram criados convénios com a Sociedade Pestalozzi e com a Associa-
cao dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Esses convénios reve-
lam um pioneirismo no campo da integracao de pessoas com defici-
éncias nas atividades das Escolinhas.

De acordo com Rodrigues (1980), o educador Anisio Teixeira, em
1959, considerou a EAB uma experiéncia pedagodgica exitosa, compa-
rando-a com a do Instituto Tecnoldgico de Aeronautica e com a Escola
Doméstica de Natal, algumas das mais valiosas inovacdes no campo
educacional brasileiro daquele momento histérico.

Outro traco importante da atuacao da Escolinha diz respeito a
difusao de concepgdes inovadoras com criagcdo de veiculos de comu-
nicacao proprios como o jornal. A utilizacao de materiais e técnicas
nao convencionais no ensino de arte é outra inovagao. A Escolinha
sistematizou, pela primeira vez, técnicas pouco conhecidas e, até hoje,
utilizadas nas escolas, como “desenho de olhos fechados, recorte e
colagem coletiva sobre papel preto; carimbo de batata; desenho ras-
pado, giz molhado, entre outras”. ¢

A Escolinha de Arte do Brasil foi, pois, uma escola diferente, in-
dependente, porisso mesmo experimental, onde a experiéncia se rea-
lizava ludica, prazerosa e livre, em um local em que a crianga se ex-
pressava livremente. As atividades aconteciam ao ar livre, com experi-
éncias interdisciplinares e criativas, envolvendo: intuigao, fluéncia, fle-
xibilidade. Nao havia seriacdo ou idade fixa, as atividades expressivas
aconteciam em um clima de liberdade, contextualizada e consciente-

SESCOLINHA de Arte do Brasil (EAB). In: ENCICLOPEDIA Itaui Cultural de Arte e Cultura
Brasileiras. Sao Paulo: Itad Cultural, 2019. Disponivel em: <http://
enciclopedia.itaucultural.org.br/instituicao209047/escolinhade-arte-do-brasil-eab>.
Acesso em: 24 de Nov. 2019. Verbete da Enciclopédia.
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mente engajada na premissa de que a crianca aprende pela expressao
artistica espontanea, sem grandes interferéncias do adulto, ndo tendo
o compromisso de formar artista (RODRIGUES, 1980).

Essas propostas inovadoras coincidiram com o advento da re-
volu¢ao democratica do ensino, ocorrida nos anos de 1946 a 1964,
quando o Ministério da Educacao e Cultura estabeleceu objetivos tam-
bém renovadores como: integrar educa¢do e cultura e,
consequentemente, Arte, educagao e recreacao; multiplicar as opor-
tunidades de participacdao do educando e das comunidades na tarefa
educativa; dar a acdao pedagdgica o carater interdisciplinar,
interinstitucional, na interacao de cientistas, artistas, educadores e
educandos com praticas pedagdgicas criativas e criticas, propiciando
o0 Movimento Escolinhas de Arte (RODRIGUES, 1980).

Nessa conjuntura de renovagao no campo do ensino de Arte, é
relevante o fato de que até os anos de 1960, ndo existiam cursos for-
mais ou licenciaturas especificas para formacao de professores de ar-
tes, e de que, é no espaco da Escolinha de Arte no Brasil que vao se
configurando os primeiros caminhos para que os interessados se tor-
nem professores nesta area. Neste sentido, a Escolinha ofereceu mui-
tos cursos, dentre eles, o Curso Intensivo de Arte na Educacao (CIAE)
cuja coordenadora foi Noémia Varela, também diretora técnica da
Escolinha de Arte do Brasil, no Rio de Janeiro. O objetivo pedagdgico
deste curso era formar o artista-professor, capaz de captar a prépria
sensibilidade, pensamento e acao criadora para renovagao da escola.
Varela fazia uma critica contundente as escolas que utilizavam a arte
como enfeite, como decoracdo. Ela suscitava o espaco educativo como
espaco de investigacao, para que novos conhecimentos sobre o ensi-
no da arte fossem construidos.

Nessa perspectiva, a Escolinha de Arte foi precursora de uma
nova formacao de professores, direcionada para uma escola criativa.
Obteve apoio do INEP’ e constituiu-se, de 1961 até 1971, como sendo
0 Unico curso de especializacao para professores em educacao atra-

’Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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vés da arte, antes mesmo da criacao das licenciaturas curtas e plenas
em Artes. O CIAE contemplava nao apenas professores titulados ou
leigos, mas artistas, estudantes de arte, psicélogos, professores de Cur-
so de Pedagogia e de Faculdades de Educacao.

Somente a partirda Lei 5.692/71, essa especializacao comecou a
ser ministrada em instituicdes educativas governamentais. Esta mu-
danca foi decorrente da obrigatoriedade da Educacao Artistica, insti-
tuida pela mesma Lei, como atividade, na escolaformal (BRASIL, 1971).
A partir dai, surgiram outros cursos nas universidades, como os de Li-
cenciatura Curtaem Educacao Artistica, criado para suprirademanda
de professores de Arte?. Essa proposta politica ensejou que o Ministé-
rio da Educagao organizasse convénio com as Escolinhas de Arte atra-
vés das Secretarias Estaduais de Educacao, entretanto, poucos esta-
dos desenvolveram um trabalho integrativo na preparagao de profes-
sores para o ensino Arte.

Dessa forma, a arte foi inserida na escola como Educacao Artisti-
ca, com a caracteristica de atividade polivalente, nas linguagens: artes
plasticas, musica e teatro. Sem uma defini¢ao conceitual, o ensino de
arte foi influenciado ora pelo tecnicismo, ora pelo espontaneismo
advindo da degeneracgdo das praticas escolanovistas, o que provocou
precariedade no ensino da Arte. Essa degeneracdo foi resultado do
equivoco nas interpretacoes e aplicacdes dos pressupostos da Peda-
gogia Nova, levando o ensino da Arte a pratica pela pratica, centrada
na crianga, porém, destituida de reflexdes tedrico-criticas. Assim, ain-
da nos dias atuais constata-se resquicios desta equivocada forma de

80 campo de conhecimento Arte, antes Educacao Artistica (1970), por algum tempo
foi conceituado como “Arte-Educacao’, termo que daria uma conotacao continuidade
ao processo educativo e a Arte, porém, apds a conquista do reconhecimento desse
campo como disciplina escolar, passou adenominar-se“Ensino da Arte’ atualizado em
metodologias e conteddos nas linguagens especificas: Artes Visuais, Musica, Danca e
Teatro. Essas orientagdes pedagdgicas estao preconizadas nos Parametros Curriculares
Nacionais (1997).
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conceber a Arte, ou seja, como atividade complementar,
descontextualizada e com férmulas préestabelecidas, enfim, apenas
como mera diversao frente as outras disciplinas do curriculo escolar,
contribuindo sobremaneira para sua desvalorizacao (BARBOSA, 2015).

Contudo, a despeito da diluicao e deturpacao dos principios
escolanovistas no ensino da Arte e de suas mas consequéncias, ressal-
tamos que os preceitos da experimentacao, da formulacao e solucao
de problemas, da expressao do alunos, da criatividade, propostos por
esta Escola, nuncaforam acolhidos pelo racionalismo do sistema edu-
cacional, exceto no campo do ensino de Arte.

Escolinhas em movimento

Com o éxito da Escolinha de Arte do Brasil, surgiu o Movimento
Escolinhas de Arte (MEA), cujo objetivo era a pesquisa de novos
parametros para a arte-educacao, fundamentados na liberdade de
expressao. O Movimento Escolinhas de Arte aconteceu com a manu-
tencdo e aintensadisseminacao das Escolinhas. Sobre esse Movimen-
to, Frange (2001, p. 214) assevera que “em 1978 existiam 130 escolinhas
espalhadas pelos estados brasileiros, e mais 4, na Argentina, Paraguai
e Portugal”

O MEA foi devido, em grande parte, a Augusto Rodrigues, consi-
derado por Lima (2012, p. 461), como um visionario, que percebeu o
sucesso das Escolinhas, empreendeu esforcos e “passou a visitar ou-
tros paises, tendo sempre a ideia de extensao dos ideais da EAB [...]".
Essa expansao levava como principal postulado o respeito ao ser hu-
mano, a sua capacidade de criar, e no processo educativo, conduzir a
crianca e o educador a encontrar na Arte formas de se realizar huma-
namente e expressar o conhecimento de si mesmo, assim como ser
atuante em busca da liberdade.

O Movimento Escolinhas de Arte comecou a perder forca, Se-
gundo Barbosa (2002) com as mudancas educacionais e politicas nos
anos 1970, periodo de ditadura militar, que se voltava para o tecnicismo.
Com o enfraquecimento do MEA, as Escolinhas de Arte do Brasil foram
sendo fechadas, resistindo até os de hoje, a Escolinha de Arte do Reci-
fe (EAR), fundada em 1953 por Noemia Varela e por Augusto Rodrigues.

Antes do declinio, porém, as Escolinhas de Arte do Brasil atendi-
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am, em paralelo ao sistema oficial de ensino, a criancas de familias
abastadas e de classe média. Havia, contudo, a concessao de bolsas de
estudos e a preocupacao com a disseminacao de suas metodologias
entre outros estratos sociais, na tentativa de suprir lacunas geradas no
sistema educacional brasileiro.

Consideracoes Finais

As Escolinhas de Arte do Brasil representam a vanguarda na edu-
cacdo através da arte. Apesar de nao se tratar do ensino oficial, as EAB
constituiram uma experiéncia pioneira, Unica, na histéria do ensino
da arte, especialmente pelo desenvolvimento de praticas educativas
inovadoras. Os resultados desse estudo bibliogréfico apontaram que,
com o advento das Escolinhas, houve tangenciamentos entre aspec-
tos historicos e pedagdgicos e que estes incidiram no ensino escolar
de arte, comreverberagdes até a contemporaneidade.

Quanto aos aspectos histoéricos, ressaltamos o momento de oti-
mismo relativo a Educacgao, vivenciado no Brasil, apos a Era Vargas, o
qual propiciou a criacao e a expansao das Escolinhas, em um periodo
de aproximadamente trés décadas, de 1948 a 1970.

Do ponto de vista dos aspectos pedagdgicos, destacamos que
as Escolinhas de Arte do Brasil foram fundamentadas, da perspectiva
tedrico-metodoldgica, no principios da Pedagogia favorecendo o de-
senvolvimento seus ideais de livre expressao da crianca.

Para além do exposto, evidenciamos que a Escolinha de Arte do
Brasil foi precursora de uma formacdo de professores de Arte voltada
para a escola criativa e transformadora, em que a cognicao e a critica
sdo aliadas a experiéncia. Ademais, influenciou a criacao das gradua-
¢oes em Educacao Artistica, que embora tivessem carater de
polivaléncia, sao compreendidas aqui, como embrides dos atuais cur-
sos de licenciaturas.

Dessa forma, reiteramos a relevancia das Escolinhas de Arte no
Brasil, nao apenas para o contexto no qual elas foram criadas e difun-
didas, mas para a compreensao da histéria do ensino de arte brasilei-
ro, e, sobretudo, como um campo de conhecimento que pode abrir
novos caminhos para a educagcao em arte.
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MIGUEL GUARANI E A GRAMATICA DE UMA VIDA EDUCACI-
ONAL POLISSEMICA: ATRAJETORIA DE UM MESTRE-
VIOLEIRO(1938-1971)'

(ristiane Feitosa Pinheiro?, Pollyanna Jericd Pinto Coélho’.

Introducao

Narrar a vida de alguém, apds sua morte, € compromisso biogra-
fico que se alinha a responsabilidade de apresentar pessoa que cum-
priu seu papel, enquanto membro de um determinado grupo social.

O processo biografico traz luz sobre aqueles que algo fizeram,
que se inscreveram no tecido social a partir de suas principais praticas.
Quando se acende os holofotes sobre a vida do biografado, inevita-
velmente também se traz com ele todo o caldo social de uma determi-
nada época.

Optou-se por desenhar a trajetéria biografia de Miguel Borges
de Moura (1910-1971), popularmente conhecido como Miguel
Guarani, a partir de suas praticas educativas na docéncia, como mes-
tre-escola, e na vida artistica, como violeiro. A escolha pelo recorte

' Artigo fruto de pesquisa de Doutorado em Educacdo intitulada“Entre o giz e a viola:
Praticas educativas do mestreescola Miguel Guarani, no Vale do Guaribas - Pl (1938-
1971), realizada no Programa de Pés-Graduagao em Educacao da Universidade Fede-
ral do Piaui,em 2017

2Universidade Federal do Piaui, e-mail: cristianeufpi@gmail.com

*Universidade Federal do Piaui, e-mail: amparoferro@uol.com.br
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tematico se deu por ter sido o mestre-escola um dos principais educa-
dores da zona rural do municipio de Picos-PI, entre os anos de 1938 a
1971, realizando o oficio de ensinar criancgas, adolescentes e adultos a
ler, escrever e contar.

Em virtude disso, buscou-se responder a seguinte questao de
pesquisa: como se deu a trajetoria educativa de Miguel Guarani, nas
veias liquidas do Vale do Guaribas, nos anos de 1938 a 19717 A partir
dessa provocacgao, definiu-se como objetivo geral apresentar a traje-
toria educativa de Miguel Guarani, nas veias liquidas do rio Guaribas,
entre os anos de 1938-1971. Especificamente, apresentar o processo
de formacao de Miguel Guarani para o oficio de mestre-escola, anali-
sar o percurso profissional de Miguel Guarani no campo educacional
e explicar as praticas educativas de Miguel Guarani como mestre-
violeiro.

Para respaldar a narrativa biografica, serviram como fontes as
obras bioautobiogréficas “Miguel Guarani, mestre e violeiro” e “O me-
nino quase perdido — Memorial’, do poeta e prosador piauiense Fran-
cisco Miguel de Mourga, filho de Miguel Guarani.

Trata-se de pesquisa historica que adotou como método a histé-
ria oral. Buscou como farol teérico os estudos de Arfuch (2012), Névoa
(1999), Tardif (2003), Le Goff (1991) e Bourdieu (2006).

Miguel Guarani e a estrutura de uma vida gramatical

De posse das fontes documentais escritas e orais em torno da
vida do mestreescola Miguel Guarani, percebeu-se que a dinamica de
suas praticas educativas revelava algo que estava além do desenho
de uma pessoa apenas, mas lancava luz sobre a estrutura de uma gra-
matica educativa que poderia informar um pouco mais sobre quem
eram aquelas pessoas que assumiam o magistério informal, de casa
em casa, percorrendo o sertao piauiense.

No dizer de Almeida (1961, 23), gramatica é “a reuniao ou expo-
sicdo metddica dos fatos de uma lingua”. Cada lingua possui sua gra-
matica que a sistematiza e a expde, apresentando o conjunto de re-
gras que orientam os estudos sobre ela. Dependendo do tipo de estu-
do que se pretende realizar, as gramaticas recebem classificagdes es-
pecificas.
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Assim, conforme Almeida (1961), quando se pretende estudar
as linguas que possuem a mesma origem, esta-se diante da gramatica
geral ou comparativa. Quando a gramatica pretende conhecer os fa-
tos de umalingua em especial, tem-se a gramatica particular. Quan-
do, porém, a gramatica particular ocupa-se da origem deumalingua
e dos processos de sua formacao, ela é uma gramatica historica. Ou-
tro tipo de gramatica é a gramatica expositiva ou normativa que se
ocupa ndo dos processos de formacao da lingua, mas dos fatos atuais,
das regras que estao em vigor na contemporaneidade.

De acordo com a histéria de vida e de profissdo, pode-se enqua-
drar mestre Miguel no macro campo conceitual gramatical da seguin-
te forma: como mestre-escola, pode ser estudado como uma gramati-
ca geral uma vez que se inseriu no campo do mesmo oficio que tantos
outros homens de sua época se inseriram, também homensgramatica
que escreveram suas histérias educativas por onde passaram. Por ter
sido um mestre-escola que atuou efetivamente ensinando através de
contratos particulares com pais e, até mesmo, com o poder publico,
pode-se nele identificar uma gramatica particular, com praticas
educativas proéprias a sua realidade.

A partir dessa gramatica particular é que se pode entender o
homem e seu tempo, suas andangas em busca de novos contratos de
trabalho, suas relacdes familiares, seus métodos de ensino e sua vida
artistica gerando um repertério cultural especifico, através das
cantorias. Mas, pode-se também identificar em Miguel Guarani um
tipico modelo de gramatica histérica informadora das origens do ho-
mem que um dia se tornou um educador no sertao piauiense.

Nao se pode esquecer que através da biografia de Miguel
Guarani é possivel também elaborar uma gramatica expositiva em que
dela se extrai os principais fatos sociais, politicos, religiosos e educaci-
onais de sua época. Dados que ultrapassam o homem e mapeiam toda
uma cartografia educacional rural de um municipio que dispunha de
uma rede escolar oficial reduzida.

Seguindo a linha conceitual de Almeida (1961), é possivel divi-
dir avida gramatical do mestre-escola em trés grandes partes, a saber,
fonética, morfologia e sintatica, além de se possibilitar enquadra-lo
como homem dotado de valor semantico e estilistico, dentro de um
ponto de vista educacional, o que sera mostrado a seguir.
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A morfologia educativa: Das raizes familiares ao processo de cons-
tituicao do homem educador

A histéria de vida de cada pessoa também possui uma origem.
Na narrativa de uma biografia, necessario o esfor¢o de se olhar para o
nucleo familiar do qual fez parte o biografado. Conforme Arfuch (2012,
p.74),
[...] ndo s6 a autobiografia, a histdria de vida ou a
entrevista biografica, performadas tematica e
compositivamente enquanto tais, entrariam em nossa
Orbita de interesse, mas também os diversos momentos
biograficos que surgem, mesmo inopinadamente, nas
diversas narrativas, particularmente nas midiaticas

Através das obras bioautobiograficas “Miguel Guarani, mestre e
violeiro” (2005) e “O menino quase perdido: memorial” (2009) é possi-
vel encontrar informacdes necessdrias para o desenho analitico da
vida do mestre-escola, mas também obteve-se suporte nas fontes orais
que oportunizaram aqueles que com mestre Miguel Guarani convive-
ram lancarem vida sobre o passado quase apagado. Segundo Le Goff
(2003, p. 469-470),"[...]. Amemoria é um elemento essencial do que se
costuma chamar identidade individual ou coletiva, cuja busca é uma
das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje,
na febre e na angustia”

Miguel Guarani nasceu Miguel Borges de Moura, na localidade
Diogo, situada na fazenda Jenipapeiro, em Picos-Pl, atualmente mu-
nicipio de Francisco Santos, no dia 18 de maio de 1910. Segundo filho
do casal Feliciano Borges de Moura (Sinh6 do Diogo) e Rosa Maria da
Conceicdo Rodrigues e faleceu no dia 7 de agosto de 1971, no lugare-
jo Acampamento, no municipio de Santo Anténio de Lisboa-PI.

E no cenario agricola que se percebe a gramatica particular de
Miguel Guarani sendo estruturada. Na zona rural, esquecida pelo po-
der publico e suas politicas publicas, inevitavelmente o acesso a esco-
la se tornou algo praticamente impossivel e o pai de Miguel Guarani
sentiu a necessidade de alfabetizar os filhos. Mas, como nao dispunha
de condicbes financeiras para contratar um mestre-escola, ele mesmo
ensinou Miguel Guarani a ler, escrever e contar.

Entre os cinco e seis anos de idade, Miguel Guarani recebeu as
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primeiras instrucoes de seu pai e competiria a ele, posteriormente, en-
sinar aos irmaos o que aprendeu. Nesse momento, sem saber, estava
comecando a constituicao do educador que posteriormente se torna-
ria mestre-escola.

A fonética educativa: A atuacao de Miguel Guarani como mestre-
escola e professor leigo

Através da fonética se estuda os sons da lingua, da mesma for-
ma, pode-se explicar a fonética educativa de mestre Miguel. Isso im-
plicaem compreender como se deu a sua atuacao profissional na con-
dicdo de mestre-escola e de professor leigo, a irradiacao das praticas
educativas nos povoados picoense.

Para atuar como mestre-escola, nao havia impedimentos ofici-
ais. Caberia ao contratante negociar com o mestre o preco do contrato
e a duracgdo deste. Os contratos foram acontecendo, aos poucos, até
que o nome de Miguel se tornasse conhecido, mas isso nao implicava
em ganhar bem. A situacao financeira do mestre é narrada por Moura
(2005) e vé-se que o mestre sofreu muitas dificuldades juntamente
com sua familia.

Apesar disso, nao desistiu do oficio, viajava pelos povoado, en-
sinando seus novos alunos, em casa paragem. A situacao melhorou
um pouco quando foi contratado pelo municipio e, posteriormente,
pelo Estado do Piaui. Sobre seu contrato com o Estado, Moura (2005,
p.42) informa que “uma reviravolta na politica do Estado, apds a elei-
¢ao do governador Rocha Furtado, em 19 de janeiro de 1947 (para
mandato de 4 anos), colocou Miguel fora do quadro de professores
do Estado. [...]. Assim, sua permanéncia no Estado durou pouco.[...].

Como nao havia a realizagcdao de concurso publico, no contexto
da contratacao de mestre Miguel, pelo Estado do Piaui, com a mudan-
¢a de governo, foi exonerado, o que lhe trouxe prejuizos irreparaveis
como a impossibilidade de sua aposentadoria.

O entendimento das praticas educativas realizadas por Miguel
Guarani e sua irradiagao sobre a cultura local é possivel uma vez que
olha para o homem e sua individualidade inserido em um contexto
social. Conforme Bourdieu (2006, p. 190),
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[...] ndo podemos compreender uma trajetéria [...] sem
que tenhamos previamente construido os estados
sucessivos do campo no qual ela se desenrolou e, logo,
o conjunto das relagdes objetivas que uniram o agente
considerado — pelo menos em certo nimero de estados
pertinentes -, ao conjunto dos outros agentes envolvidos
no mesmo campo e confrontado com o mesmo espago
dos possiveis.

Essa trajetoria aparentemente individual é a sintese de outras
tantas realizadas por mestres-escolas em outras paragens nacionais.

A sintaxe educativa: A dinamica dos percursos educacionais, nas
diversas espacialidades

Aprende-se, através dos estudos da sintaxe da lingua a relagao
que a palavra mantém com outras para veicular o pensamento. Da
mesma forma, pode-se buscar entender como se estabeleceu a rela-
cao entre Miguel Guarani e aqueles com quem ele teve contato, nos
muitos lugares por onde passou e desenvolveu uma pratica educativa.

O percurso educacional de mestre Miguel come¢ou no povoa-
do Curral Novo, em 1938, quando la morava. Apds isso, em virtude da
necessidade de buscar melhores condi¢des de vida, migra para o po-
voado Ema, na Fazenda Sussuapara. O término deste contrato gerou o
nascimento de outros, na localidade, o que favoreceu que mestre
Miguel ficasse com a familia por um periodo de tempo por ali, até que
as dificuldades financeiras oriundas da falta de novos contratos fizes-
se com que o mestre migrasse para a localidade Barra do Guaribas, em
1940. Sobre essa mudanca, Moura (2005, p. 105), afirma que:

Mestre Miguel agora inventou (era o termo usado por
D. Zefinha) de ir morar no lugar Barra do Guaribas, perto
de Bocaina, bem acima de onde estavam, do outro lado
do rio, com a ilusdo de que iria ter tempo para pescar —
e ali era bom para peixe — e melhor suprir a familia de
alimentos. Realmente foi nessa época que mais se
comeu peixe na casa do mestre (desempregado).

Da Barra do Guaribas, mestre Miguel deslocou-se, em 1941, para
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o povoado Aroeiras, em virtude de ser contratado pelo municipio de
Picos para ensinar, como professor leigo. Nessa localidade, fez amiza-
des com o senhor Izidio Tiburcio da Silva que conseguiu uma peque-
na escola para funcionar no povoado Baixas e convidou Miguel
Guarani para lecionar, fato que gerou sua ida para o povoado Angico
Branco, préximo a Aroeiras.

Em 1944, foi contratado pelo senhor Nelson de Holanda, do lu-
garejo Carnaibas, para ensinar seu filho Manoel Holanda, a ler, escre-
ver e contar. O jovem aprendiz foi recebido na casa de Miguel. Apos
isso, o senhor Nelson de Holanda contratou Miguel Guarani para alfa-
betizar os outros filhos, impulsionando o seu deslocamento para o
lugar Carnaibas, nos fins de semana.

Em 1946, aconteceu a transferéncia de Miguel Guarani para o
povoado Rodeador, onde fixa residéncia e passa a assumir diversos
oficios, dentre eles, o de recenseador, tirador de novenas, redator de
cartas e outros.

A semantica educativa: O sentido atribuido ao ser mestre-escola

Aprender a ler e a tabuada deu a Miguel Guarani, muito cedo, a
possibilidade de se destacar entre os demais irmaos, assim como
oportunizou-lhe a possibilidade de se dedicar a docéncia, o que fez
por toda a vida.

Ser mestre-escolaimplicava sair da localidade em que morava e
partir em busca de contratos de trabalho curtos, nas casas e fazendas,
uma vez que alfabetizar implicava em um curto periodo de tempo,
que poderia ser de apenas um més, como afirma Silva Neto (1995,
p.75):

Os professores eram contratados apenas por um ou
alguns meses, o tempo suficiente para que a maioria
dos alunos ficassem capacitados a ler com certa
desenvoltura, ler e escrever cartas e fazer contas. A
preocupacao com a alfabetizacao de seus filhos sempre
foi uma constante para a maioria dos pais.

Sao imprecisos os dados sobre quando exatamente Miguel
Guarani realizou o primeiro contrato de prestacao de servicos educa-

Formacao de Professores e Producao de Conhecimento 305



cionais, mas tem-se em 1938 as primeiras noticias de suas praticas
educativas. Ele mesmo saia a procura de emprego, em casas e fazen-
das.

Nao possuia o mestre conhecimentos profundos oriundos de
uma formacgao escolar formal, mas o que aprendeu com o pai e os
mestres que por sua vida passaram foi o suficiente para despertar o
gosto pelos estudos e, posteriormente, buscar sozinho novos
ensinamentos.

Deve-se registrar que mestre Miguel Guarani também foi pro-
fessor leigo contratado pelo municipio de Picos, noano de 1941, para
lecionar na zona rural, situagcdao que se estendeu atém 1947.

Os saberes necessarios para instruir os seus alunos foram adqui-
ridos ao longo da vida. Nao se pode esquecer de que a docéncia, con-
forme leciona Névoa (1999, p. 16), é “um corpo de saberes e de técni-
cas e um conjunto de normas e de valores especificos da profissao” Os
saberes das disciplinas foram adquiridos, na pratica, no cotidiano da
sala-escola, através dos livros que possuia e as técnicas ou métodos de
ensino nasceram também da vivéncia em sala de aula. Nessa sua gra-
matica particular, pode-se ver como agia o mestre em seu labor.

Era profissional respeitado por onde passava a ponto de se tor-
nar referéncia em sua regiao. Isso demonstra que mestre Miguel era
detentor de saberes que validavam sua atuacao docente. Sobre os
saberes, Tardif (2003, p. 16) afirma que: “o saber dos professores deve
ser compreendido em intima relacao com o trabalho deles naescola e
na sala de aula.[...]". Sao saberes que davam, pois, ao mestre a capaci-
dade de ensinar seus alunos o minimo necessario para se tornarem
leitores, por exemplo.

A estilistica educativa: A vida entreo gizeaviola

Assim como a linguagem possui multiplas possibilidades de sen-
tido, Miguel Guarani, além de ter sido mestre-escola, também atuou
como violeiro, realizando cantorias com parceiros conhecidos na re-
giao de Picos.

Cantava em casas de familias, realizando, sem perceber, uma
pratica educativa diferente da executada na docéncia. Levava a edu-
cacao musical para lugares distantes. Onde estava o mestre-escola,
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também aparecia o mestre-violeiro. Moura (2005, p. 70) apresenta como

se davam as cantorias, em relato dada por um de seus ex-alunos, o

senhor Gilson Chagas:
Quanto as cantorias, assisti a varias, inclusive algumas
ocorridas |4 em casa. Meu pai, a exemplo de outros
proprietarios da regido, o convidava. Ele levava outro
violeiro e passavam a noite (geralmente de sabado)
cantando repentes: desafios, motes (sugeridos pela
platéia) e outras formas de poesia cantada - estrofes,
em sextilhas, de rimas em geral alternadas. Pouca coisa
eles ja tinham de cor, a maior parte era de improviso. O
caché era pago pelo publico presente. O dono da casa
punha uma bandeja numa cadeira, a frente dos violeiros,
e os convidados, de um a um, vinham depositar sua
contribuicao, oportunidade em que recebiam os
agradecimentos e elogios (em versos) dos violeiros.

Percebe-se que a caracteristica da pratica educativa de viola re-
alizada por Miguel Guarani era a do improviso. Detinha o conheci-
mento da organizagao estética das cantorias e usava do improviso
como estratégia de construcao e elaboragao de seus versos. Nao co-
brava pelas apresentacdes, mas os donos das casas colocavam uma
bandeja para que o publico desse uma contribuicao aos violeiros.

Em 1942 realizou sua primeira apresentacao, quando morava
no povoado Angico Branco, quando desafiou o violeiro Campo Ver-
de, conhecido na regiao.

Do seu legado poético, teve-se acesso aos textos “Romance da
morte de Zilma” e “ABC da saudade” de autoria confirmada e os textos
“Lourival e Teresinha” e “Peleja de Anténio Lacerda e Miguel Guarani”
de autoria atribuida.

Nos poemas cantados de mestre Miguel é possivel identificar os
seus dotes e como conseguiu se inserir no campo de producao cultu-
ral. Nao fez das cantorias seu principal oficio e nem delas extraiu o seu
sustento, mas conseguiu realizar uma pratica educativa particular que
foi capaz de unir o mestre do ABC com o mestre das notas musicais e
dos versos.

Através de entrevista realizada com o senhor Anténio Ivanil
Rodrigues, obteve-se a informacdo de que “[...] cantava nas casas, em
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todo canto. O pessoal convidava e ele ia cantar. [...]. Uma vez |d em
casa, eu vi. [...]. Oh eu era pequeno, mas papai levou ele [...] e ele can-
tou a noite todinha, cantou um pedaco bom”.

Eram cantorias domésticas, em ambiente familiar, onde se reu-
niam com a vizinhanca e convidados, colocando o mestre Miguel di-
ante de pessoas que o conheciam. Isso servia para fortalecer ainda
mais o respeito que as pessoas por ele nutriam.

Em recordacao de sua época de estudante, o senhor Francisco
de Assis Lima e Silva cantou uma estrofe de musica popular cantada
por mestre Miguel:

Eu era fa dele. Eu s6 me lembro do negdcio da espiga de
milho. A espiga de milho me marcou muito. ‘Quando
eu era pequeninho, Minha vida era um colosso. Fazia
curral de terra, Botava vaca de osso, Abria boneca de
milho, Pra vé se tinha caroco.

Apesar de ser violeiro, Miguel Guarani nao introduziu no cotidi-
ano das aulas ensinamentos sobre cantorias. Nao se sabe as razbes
dessa decisao, uma vez que as praticas educativas da viola poderiam
enriquecer sua trajetoria educativa docente.

Consideracoes finais

Miguel Guarani foi homem de sua época. Apesar de ter vivido
de forma muito simples, conseguiu, através de suas praticas educativas
contribuir no processo de educacao de muitas pessoas.

Seu processo de formacdo se deu de forma rudimentar, inicial-
mente, através das aulas domésticas direcionadas por seu pai, posteri-
ormente através de ensino de mestres leigos que, apesar das limita-
¢Oes, contribuiram na formatac¢do daquele que seria um dos princi-
pais mestres-escolas da regiao de Picos.

As praticas educativas por ele desempenhadas nas muitas salas-
escola por onde passou deram a ele a possibilidade de fazer circular
saberes especialmente nas areas de lingua portuguesa e matematica,
sem esquecer dos chamados estudos sociais.

O repertorio cultural formador de mestre Miguel deu-lhe a opor-
tunidade de também se enveredar pelas cantorias, tornando-se mes-
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tre-violeiro que alegrou muitas noites festivas nas casas em que reali-
zava cantorias em parceria com poetas cantadores.

O acesso a trajetoria de vida e profissao de Miguel Guarani atra-
vés de sua condicao de homem-gramatica favoreceu o conhecimen-
to de suas praticas educativas, mas também foi possivel lancar luz so-
bre o cenario educacional piauiense, especialmente o picoense.
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“NAO FOI UMA ESCOLA RUIM”: A ESCOLA PRIMARIA RURAL
NO PIAUI(1964-1983)

Enayde Fernandes Silva Dias’

INTRODUCAO

O estudo sobre o0 ensino primario tem sido alvo de discussdes no
campo da Histéria da Educacao quanto a sua organizacao, curriculo,
formacdo de professores e material didatico. Desta forma, torna-se
importante entender seu funcionamento a fim de contribuir com a
construcao dp conhecimento e das reflexdes sobre a Educacao Rural
no estado do Piaui e no Brasil. Devido a escassez das fontes e a dificul-
dade em encontrar materiais sobre o ensino primario rural, tem-se pro-
curado vestigios a partir das noticias de jornais e das memorias dos
sujeitos. Este artigo é um recorte de uma pesquisa de mestrado finali-
zada intitulada “As Politicas Publicas para o Ensino Primario Rural
Piauiense (1964-1983) e tem por objetivo discutir a escola primaria
rural a partir da Histéria Oral realizada com professores e alunos que a
vivenciaram entre 1964 e 1983., buscando responder a seguinte ques-
tao: como se caracterizava a escola primarira rural no periodo de 1964
a 19837 As fontes para esta pesquisa foram noticias de jornais, relaté-
rios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e relatos de
trés alunas e duas professoras.

'enayde_94@hotmail.com- FAESPI
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DESENVOLVIMENTO

Ao tratar da escola primaria rural é necessario considerar uma
estreita relacao entre o projeto educacional que o meio rural precisa-
va e o ingresso do estado no projeto de desenvolvimento nacional.
Isto requeria repensar o meio rural e seu desenvolvimento a fim de
sanar os problemas nao sé educacionais, mas também econémicos e
sociais que a populacao ali enfrentava e iguala-la ao contingente ur-
bano. Dito isto, podemos considerar o financiamento do ensino pri-
mario como insuficiente, mesmo contando com o saldrioeducacao.
Esse custeio nao era bastante para garantir as condi¢des minimas de
infraestrutura e conforto para o trabalho e aprendizagem. Santana
(2011) afirmou que a precariedade do ensino se encontrava através
da falta de material didatico, prédios adequados e professores qualifi-
cados, visto que, no meio rural, havia a predominancia de docentes
leigos. Neste cendrio, houve a construcao da escola primaria rural
construida e em construgao pelos sujeitos que a vivenciava.

Ao considerar as forcas coercitivas que os lugares sociais lancam
sobre os individuos, podemos dizer que as acdes dos individuos sao
influenciadas por lugares ou estruturas sociais. O rural, visto com sim-
bolo do atraso e do esquecimento, parecia explicar e justificar as con-
dicoes de existéncia da escola primaria. Contudo, Chartier (1991) apon-
ta um espa¢o composto por continuidades e descontinuidades entre
o que foi determinado e o que 0s sujeitos fazem com o que lhes é
imposto chamado de

(...) apropriacao, a nosso ver, visa a uma histéria social
dos usos e das interpretacbes, referida a suas
determinacbes fundamentais e inscrita nas praticas
especificas que as produzem. Assim, voltar a atencao
para as condicdes e 0s processos que, muito
concretamente, sustentam as operagdes de producao
do sentido (na relacao de leitura, mas em tantos outros
também) é reconhecer, contra a antiga histéria
intelectual, que nem as inteligéncias nem as ideias sao
desencarnadas, e, contra os pensamentos do universal,
que as categorias dadas como invariantes, sejam elas
filosoficas ou fenomenoldgicas, devem ser construidas
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na descontinuidade das trajetérias historicas.
(CHARTIER, 1991, p.180)

O excerto acima nos leva a compreender que a apropriagao é
uma espécie de traducao, por se referir a leitura que o individuo fazdo
mundo e que permite sua acao. A circulacao dos modelos culturais,
segundo o autor, nao se daria de uma maneira simples, mas por meio
de tensdes seja pela diferenca seja pelas formas de imposicao.
(CHARTIER, 2010). Neste sentido, ela seria“criadora, producao de uma
diferenca proposta de um sentido” (CHARTIER, 2010, p.3).

Brito (1996) considerou o periodo que se iniciou em 1960 como
uma sistematizacao através da qual o sistema escolar, educacional e
de ensino se consolidaram. Sendo ainda esta fase foi dividida, segun-
do Brito (1996, p.118), entre:

a) A implantacdo dos Sistemas de Ensino na década de
1960.

b) A nova sistematizacdo do ensino decorrente da Lei
5.692/71 e do planejamento educacional na década de
1970.

) A reorientacao dos sistemas de ensino resultante da
Lei 7.044/82 e do planejamento educacional na década
de 1980;

d) Os sistemas de ensino propostos pelos projetos da
Lei de Diretrizes e Bases, em tramitacao no Congresso
Nacional.

A distribuicao em fases propiciaria que a implantacao do siste-
ma de ensino fosse gradual, além disso, ndao havia recursos nem pes-
soal qualificado suficiente que possibilitassem uma implantacdo em
larga escala. E interessante ressaltar que, mesmo cumprindo, tudo o
que aLDBde 1961 exigia, o Piaui sé teve seu sistema estadual de ensi-
no determinado por meio da lei estadual 2.887 de 05 de julho de 1968.
Com essa Reforma, os estabelecimentos que nao fossem da Unido e os
particulares que optassem por seguir o sistema federal de ensino, es-
tariam livres de se sujeitarem a legislacao estadual de ensino, caben-
do ao Estado autorizar o funcionamento dessas escolas. (BRITO, 1996).

A predominancia da zona rural na maioria dos municipios
piauienses requeria maiores investimentos a fim de atender a deman-
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da escolar. Isso requeria que os administradores se empenhassem na
elaboracao de planos para a realizacdao de acordos e convénios tanto
com o Estado quanto com a Unido. A expansao do ensino primario
rural se daria, portanto, com a criacao de programas que possibilitas-
sem a formacao do corpo docente e a construcao de prédios escola-
res. Pois:

O projeto para Educacao Rural, realizado em convénio
com os estados, tinha como objetivo a construcao e a
instalacao de escolas rurais principalmente, escolas
normais rurais, de forma que preparassem
adequadamente os professores para ministrar aquele
ensino. Além disso, o INEP investiu na zona rural como
forma de desenvolvé-la, evitando, assim, o éxodo rural.
Esse projeto era baseado nas experiéncias que foram
realizadas na zona rural do Rio de Janeiro, sede do
Distrito Federal, onde muitas destas escolas foram
instaladas e onde os alunos dos cursos oferecidos pelo
INEP realizavam seus estagios. (SANTANA, 2011, p.61)

Outra preocupacao do governo apontada através das politicas
para o rural estava na formacao de professores, o investimento em
programas de formacao e escolas normais era frequente na tentativa
de garantir professores qualificados para uma escola rural que se pre-
tendia ter. Esta preocupacdo se concretizou no envio de professores
para outros estados a fim de se especializarem para formar os profes-
sores primarios. Na década de 70 foi observada, além da falta de vagas
para os estudantes, uma discrepancia na quantidade de professores,
sendo abertas, vagas para professores e regentes de ensino. Nesse
periodo, foi instituido também concurso publico para as vagas e me-
Ihor remuneracdo para os professores. Esse avango possibilitou a cria-
¢ao de novos prédios escolares, aumento de vagas e uma preocupa-
¢ao do governo com reformas de ensino que se tornavam cada vez
mais necessarias, principalmente na escola primaria. Todavia, para dar
prosseguimento a Reforma, era necessario pessoal qualificado a fim
de conduzir as a¢oes dos diversos programas e projetos que seriam
implantados no ambito municipal.
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METODOLOGIA

Entre os procedimentos metodolégicos utilizados optamos pela
Histéria Oral Tematica a fim de possibilitar através dos depoimentos
colhidos em entrevistas com professores e alunos que atuaram no pe-
riodo, a oportunidade de ccaracterizar a escola primarira rural. O crité-
rio para escolha dos participantes foi a sua vivéncia da escola primdria
no periodo pesquisado, sendo requeridos trés ex- alunos e dois ex-
professores, totalizando cinco sujeitos cuja participagdao ocorreu por
meio de adesao voluntaria a pesquisa.

A partir de entao, realizamos visitas a esses locais em busca de
informacgdes sobre antigos professores e/ou alunos que trabalharam/
estudaram no periodo de 1964-1983, além de fotos ou informacodes
sobre as escolas nesse periodo. Essas visitas, resultaram na identifica-
caode4dos 5 sujeitos participantes das entrevistas. O 5° participante
foi encontrado através de uma enquete em redes sociais sobre pesso-
as que estudaram/ trabalharam em uma escola primaria na zona rural
durante o periodo demarcado para estudo nesta pesquisa.

Dessa forma, optamos por usar o conceito de memdria que nos
remete aimpressodes ou informagdes que podem ser passadas ou nao,
deacordo com o que o sujeito as define. Ao considerarmos a memoria
como parte daidentidade do individuo, é possivel recuperar vestigios
do modo de ser aluno, professor no periodo pesquisado. Além disso, o
estudo da memoria histérica precisa levar em consideracao as dife-
rencas entre a memoria escrita e a memoaria falada. De maneira que o
passado ndo possa ser esquecido e servir ao presente e ao futuro. (LE
GOFF, 2003)

Meihy (1994) caracterizou a Histéria Oral:

Parte-se do principio que Histéria Oral é pratica nova,
resultado da interacdo entre narradores e estudiosos
atentos a responsabilidade de documentar. Trata-se de
uma fala mediada pelo gravador que, contudo, pode
nao ter sua funcdo esgotada no mero ato de gravar.
Portanto, garante-se a inexisténcia de Histéria Oral sem
qualquer destes trés elementos: depoente, pesquisador
e maquina para gravar. Tudo reunido deve gerar textos
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escritos, elaborados a partir de técnicas e métodos
estudados. A Histéria Oral, pois, é mais de que arquivo
de gravacdes. Implica a elaboracao de um documento
que pode ser, num primeiro momento a transcricao do
testemunho e, em outra etapa, a sua analise. O primeiro
estdgio implica objetividade, o segundo admite
graduacdes dependendo mais de quem interpreta.
(MEIHY, 1994, p.53)

Portanto, os relatos das entrevistas a partir do momento em que
passam por um processo de gravacao, transcricao e analise, podem
ser usados como documentos que permitem a reconstrucao de deter-
minado momento historico e exige responsabilidade por parte de
quem a realiza uma vez que as informacgdes a ser transcritas e docu-
mentadas devem ser tal como o sujeito falou a fim de nédo haver
distor¢des durante o processo.

Com base no anonimato resguardado através do Termo de Con-
sentimento Livre e Esclarecido (TCLE), nomeamos os sujeitos a partir
de sua funcdo exercida no periodo. A1 cursou o ensino primario na
década de 1960 e permanece morando na mesma comunidade até
hoje. Ja A2, concluiu as quatro primeiras séries do primeiro grau na
zona rural do municipio de Porto entre 1977-1979, depois se mudou
para Teresina para estudar. A3 cursou até a quarta série do ensino de
primeiro grau nazona rural de Teresina durante os anos de 1981-1985,
em seguida, veio para a zona urbana a fim de continuar os estudos. Os
professores entrevistados foram categorizados como P1, que atuou
na zona rural durante as décadas de 1960 e 1970, depois, nos anos 80,
voltou para a cidade. P2 iniciou sua atuacao na cidade e na década de
80 foi trabalhar na zona rural, chegando inclusive a ser diretora da
Unica escola existente no povoado e permanece morando préximo a
instituicdo mesmo aposentada. Além disso, ressaltamos que A1 foi alu-
nade P1 e A3 estudou na mesma instituicao na qual P2 foi professora.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A escola primdria na zona rural do Piaui era marcada foi uma

dinamica prépria. Desde o formato dos prédios até a consideragao do
tempo pela comunidade, esta escola se modificou ao longo do perio-
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do estudado. As escolas vivenciadas pelos sujeitos participantes se
modificaram ao longo das décadas de 1960, 1970 e 1980, passando
inclusive da esfera estadual para a municipal. As noticias veiculadas
sobre o ensino primario no Piaui apontamno como deficitario e ca-
rente durante a década de 1960. No jornal O Dia foi listado alguns
problemas pelos quais 0 ensino primario passava, tais como:

1)hd deficiéncias enormes de escolas primarias no
Estado. 2) inexistem condigdes de fixacao do mestre no
interior do Estado. 3)é precario o aparelhamento das
escolas. 4) faltam condicbes fisicas aos escolares
(alimentacdao deficiente, causa principal). 5) os
professores ndao tém ambiente (restrito) de vida
intelectual e espiritual. (DEPOIMENTQOS, 1961)

Estes problemas figuraram como presentes no estado em diver-
sos momentos neste periodo, de acordo com Melo (1973), essa situa-
¢ao tinha raizes historicas decorrentes da colonizagao piauiense e de
seu papel pouco expressivo nos ciclos de desenvolvimento do pais,
além do desinteresse do governo central, resultando na falta de poli-
ticas que resolvessem os problemas vivenciados pelo povo piauiense,
do mau uso dos recursos aqui existentes. A Tabela 1 aponta a quanti-
dade de escolas primarias existentes entre 1961 e 1983:
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Tabela 1 - Unidades Escolares de Ensino Primario segundo Depen-
déncia Administrativa e Localizacao- Piaui (1961-1983)

UNIDADES ESCOLARES ] ]
SEGUNDO DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA SEGUNDO
LOCALIZACAQ
FEDERAL ESTADUAL MUNICIPAL PARTICULAR ~ URBANA  RURAL
E
SUBURBANA

ANO
TOTAI

1961 1.311 1 414 769 127 280 1.031
1962 1.403 - 518 753 132 312 1.091
1963 2,163 - 536 1,457 170 381 1.782
1964 2.604 - 586 1.743 275 434 2110
1965 2.243 - 512 1.481 230 479 1.764
1966 2,112 - 518 1.349 245 462 1.650
1967 2.274 [ 470 1.601 197 427

1968 2999 [ 306 2254 233 519

1969 2.699 29 476 2.000 194 495

1970 2.613 27 259 2119 208 561

1971 3516 20 586 208 584

1972 4.296 3l 753 205 702

1973 5.237 25 1012 312 649

1974 4831 21 968 239 484

1975 5313 23 1.028 267 -

1976 5111 21 1.061 232

1977 6.665 & 1.368 278

1978 6.827 7 1.284 281

1979 6.458 11 1.245 277

1980 7.888 14 1.607 356

1981 6.805 6 1.244 201

1982 6.903 3 1.191 250

1983  7.048 3 1.215 5.573 257

Fonte: Adaptado de IBGE-Diretoria de Pesquisas, Departamento da Popu-
lacdo, Censos Demograficos, Sinopse Preliminar do Censo Demografico
de 1991. Tabela extraida de: Anuario estatistico do Brasil. 1992. 1975.
1976.1978. 1979. 1981.1982. Rio de Janeiro: IBGE.

Ao observar aTabela 1, destaca-se que no ano de 1961, haviam
1.311 unidades escolares de ensino primario no Piaui, dos quais 1.031
se encontravam na zona rural, enquanto 280 se encontravam na zona
urbana. No entanto, se considerar que os numeros apresentados nao
figuram como prédios escolares, mas o ensino primario, em suas di-
versas modalidades: escolas isoladas, reunidas e grupos escolares, nao
tinha escola suficiente para a demanda que se apresentava (LOPES,
2002).

No decorrer do periodo analisado, encontramos um aumento
na quantidade de unidades escolares tanto na zonarural, (pouco mais
de 248%) quanto na zona urbana (aproximadamente 109%), com des-
taque para a participag¢ao cada vez mais marcante do municipio na
expansao desse ensino em detrimento do governo estadual que qua-
se quadruplicou seu nimero de escolas em uma década.

A partir de 1961, houve um aumento de unidades escolares na
zona municipal, devido ao processo de municipalizacao do ensino
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provocado pela LDB de 1961. Como pode ser observado nafalade A1:
“Hoje o colégio é municipal, mas antes era estadual. O nome do colé-
gio era até Grupo Escolar XXX. Depois que mudou pra prefeitura”.

Na revista “Um novo horizonte educacional para o Piaui’, de
1974, a Secretaria de Educacao informou que o aumento no nimero
de matriculas era proporcional ao de reprovacao e afirmaram que isso
se atribuia a falta do sistema de promocao das escolas rurais, na sua
maioria municipal, os alunos repetiam por anos seguidos a mesma
série apenas variando os livros, além das questdes demogréficas e
sécioeducacionais vivenciadas pela zona rural. Em conversa com uma
moradora de um dos povoados visitados para a pesquisa e que mora-
va préximo a escola, descobrimos que na década de 1970, naquela
regiao, as criangas nao entendiam o que era “passar de ano”. Os cole-
gas de outra escola préxima ao povoado perguntavam se eles haviam
passado de ano e eles respondiam que nao sabiam porque todos sem-
pre estavam na mesma série e nos mesmos conteudos, até chegarema
idade de mudarem de escola.

Afalta de recursos levava a umidedrio de que o desenvolvimen-
to da escola dependia do crescimento econdmico do estado exclusi-
vamente. Contudo, em entrevista concedida ao jornal O Dia, em 1973,
o secretario estadual de Educacao, Wall Ferraz, disse que havia outros
fatores igualmente responsaveis pelo problema da escola.

O secretario de Educacdo, professor Wall Ferraz, é de
opinido que nao é apenas o fator econédmico o Unico
responsavel pelas desisténcias e reprovacdes no setor
escolar. Seu argumento se prende a recentes resultados
das provas realizadas na area da reforma do ensino, onde
aparece, também como fator preponderante desse
ponto negativo da educacao, a auséncia de um sistema
administrativo que correspondia a realidade
educacional. Disse o secretario de Educacao que o baixo
indice de evaséo escolar, ocorrido em 72, foi justamente
em face do sistema de avaliacdo do rendimento dos
alunos e de outras providéncias adotadas nesse setor.
(FATOR..., 1973, p.1-5)
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Essa afirmativa coloca em questao a atuacao dos 6rgaos res-
ponsaveis pela educacao existentes no estado. Na época, o Estado
contava com o Servico Cooperativo de Educacgao do Piaui (SECEP) na
Secretaria de Estado da Educacao criado por meio do Decreto n.537,
de 7 dejaneiro de 1964. Entre as responsabilidades do SECEP estavam
a orientacao e o acompanhamento dos programas e projetos financi-
ados pelo Acordo, o custeio de programas de formacao e treinamento
de professores e técnicos da Secretaria, a execucao dos programas de
construcao de prédios para unidades escolares, aaquisicao de materi-
al didatico e a elaboragao dos programas trimestrais de atividades.

A direcao do 6rgao estava sob o comando do Secretario de Esta-
do da Educacao e Cultura, caso essa autoridade nao pudesse 108 de-
sempenhar sua funcao em determinado momento, poderia fazé-lo o
Diretor-Executivo ou outro funcionario nomeado pelo governador. A
criacao de 6rgaos administrativos que se responsabilizassem pelo
ensino primario demonstrou a preocupacao inicial do governo em
melhorar as condi¢des do ensino, garantir a constru¢ao de prédios
escolares, a formacao e a contratacao de professores, além de fiscali-
zar o uso das verbas conseguidas por meio de convénios com outras
esferas de governo e acordos internacionais. Pina (2011) ressaltou que
a aproximacao do Brasil com os Estados Unidos se dava pelo fato de
este ser um modelo para aquele, levando a incorporacao de medidas
estadunidenses com o intuito de atingir o mesmo desenvolvimento
aqui.

Segundo Saviani (2008, p.297), os acordos MEC-USAID caracte-
rizaram uma concepcao produtivista da educagao através da
“racionalidade, eficiéncia e produtividade” incorporadas a legislacao
de ensino. Contudo, nem sempre essas acdes chegavam igualmente a
zona rural devido a dificuldade de acesso a certas regides e ao des-
conhecimento da real situacdo das unidades escolares afastadas da
zona urbana, devido as caréncias da fiscalizacao. Sobre isso, A3 rela-
tou:

Nao foi uma escola ruim, os professores eram 6timos,
eu conhecia todo mundo. Nada de mais. Ai tinha o
periodo das coisas, a gente fazia tudo merendava e ia
embora. Ai no periodo das férias, eles chamavam os
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pais para renovar a matricula, pronto, acabou-se. Ai em
dezembro tinha a distribuicdo de cesta bdsica que a
gente se encontrava de novo. E as brincadeiras dos
meninos, que 0s meninos jogavam bola que o campo
era na frente da escola. (A3, 2017)

A memoria que a entrevistada tem sobre a escola que vivenciou
durante suainfancia remete a aspectos do cotidiano: o tempo escolar,
a renovacao de matriculas, as brincadeiras dos meninos na frente da
escola. Elementos frequentes em seus primeiros anos na escola no
meio rural e que nao se repetiram, segundo seu relato, na zona urba-
na, para dar prosseguimento dos estudos. Ao serem indagados sobre
fiscalizacdao escolar, apenas A1 contou que ia alguém da Secretaria
visitar a instituicao: “Nesse dia todo mundo levava uma coisa, era me-
lancia, abobora, os alunos levavam um monte de coisa. Ensinavam a
gente até a cantar uma musica” (A3, 2017).

E interessante ver como a fiscalizacdo era um mecanismo en-
contrado pela Secretaria de se fazer presente nas escolas rurais a fim
de verificar o desenvolvimento das mesmas e de seus alunos. Esse
fator se insere em um dos termos que Joigneaux (2011, p.430) usou
para definir forma escolar: “A forma escolar é o modo de socializacao
caracterizada por uma relacao inédita- pedagdgica- entre um profes-
sor, seus alunos e saberes, no seio de um espac¢o e um tempo especifi-
cos, codificados por um sistema de regras impessoais”. Ao preparar os
alunos para a visita do inspetor, de acordo com o relato de A1, o pro-
fessor Ihes ensinava modos de receber o visitante e os orientava a ir
bem arrumados no dia. Havia um conjunto de regras a ser seguidas
naquele momento, desde o modo de se vestirem até a entrega de uma
lembranca, no caso, frutas ou verduras cultivados pela comunidade,
para o visitante.

Além disso, havia o fardamento que deveria estar impecavel, as
unhas cortadas, os meninos de cabelo curto e as meninas de cabelo
preso. Sobre isso é interessante observar essa“relacdo especifica com
o poder” por meio do qual, independente do lugar em que estives-
sem, sendo visita ou nao de um inspetor, havia regras a ser seguidas na
escola. Apesar das dificuldades encontradas na escola primaria, ainda
havia a preocupac¢ao na zona rural, em fazer entender que aquele
espag¢o possuia uma dinamica prépria, delimitada por tempo e nor-
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mas especificas que o tornavam diferente dos outros espacos conhe-
cidos pela comunidade.

Santana (2010) afirmou que nesse periodo era comum a presen-
¢a de professores leigos na zona rural, pois estes garantiam a existén-
cia de uma escola para as criancas nos povoados, além de evitarem a
migrac¢ao das familias em busca de educacao. As formas de ingresso
na carreira eram as mais variadas possiveis. De acordo com seus rela-
tos:"Eu ingressei por intermédio do doutor (..) depois fiz o concurso de
efetivacao fui efetivada também nao lembro a data. Do tempo que o
Atila era secretario de educacdo que ele fez o concurso de efetivacdo
pra quem ndo era efetivo e eu fui aprovada nessa época.’ (P1,2017)

Outro elemento essencial para a compreensao da escola prima-
ria rural se encontra no conhecimento do material didatico e escolar
usado no periodo pesquisado. Através do material didatico, é possivel
fazer inferéncias sobre o pensamento educacional vigente na época e
o material escolar se encontra relacionado com os conteudos aborda-
dos e que requeriam uso de objetos especificos para a compreensao
de determinado assunto. A falta de condi¢des financeiras de boa par-
te dos pais com criancas na escola refletia na aquisicao de materiais
escolares.

Em relacao a aquisicao de material escolar, A1 disse que nao
recebia nenhum material da escola e que seus pais compravam ape-
nas o lapis e o caderno; A3 relatou que quem comprava o material 119
para a escola era“o pai, no inicio era o pai né. Mas ai quando chegava
o periodo de férias, a Secretaria mandava pra escola. Ai a escola distri-
buia pra gente.” (A3, 2017) A entrega de um kit que, de acordo com o
relato era composto por caneta, 1apis, borracha e régua, ocorria geral-
mente no més de julho, mas o material chegava por volta de maio ou
junho. A2 também mencionou a entrega de material escolar em de-
terminado periodo do ano pela Secretaria, mas, ressaltou que no co-
mec¢o do periodo escolar, eram os pais quem custeavam o material:

Tinha caderno. Eles davam. Tinha época que dava, eu
lembro. Assim, porque, nés comecava, eu me lembro,
minha v6 me dava caderno e eu e eu ave Maria, ndo
deixava encostar nada e ai depois quando ja estava
estudando mesmo, um certo periodo ja que tinha
comecado as aulas. Ai vinha, o governo mandava. Eu me
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lembro até do cheiro dos caderno novo que ia. Ai eles
distribuiam para gente: lapis, borracha, caderno. (A2,
2017).

A partir dos trés relatos, conseguimos perceber as mudancas
quanto a entrega de material escolar. Durante a década de 60, periodo
em que A1 estudou, os pais compravam os materiais dos seus filhos. Ja
na época de A2, eles recebiam lapis, borracha e caderno. A3, na déca-
dade 1980, vivenciou um periodo em que ja havia a entrega de um kit.

CONCLUSAO

Apesar das dificuldades encontradas na escola primdria, ainda
havia a preocupac¢ao na zona rural, em fazer entender que aquele
espag¢o possuia uma dinamica prépria, delimitada por tempo e nor-
mas especificas que o tornavam diferente dos outros espacos conhe-
cidos pela comunidade. Concluimos que, entre 1964 e 1983, a escola
primaria rural, na visao dos participantes da pesquisa, apesar de pre-
caria, encontrou maneiras de sobrepujar as dificuldades estruturais
através dos proprios sujeitos que a construiram/vivenciaram. Desta
forma, ela era uma escola de estrutura diversificada, com professores
indicados principalmente por politicos e/ou pessoas influentes, mas
que era atendida por politicas educacionais que visavam a compen-
sar as disparidades entre a escola primarira rural e a urbana.
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HISTORIA E MEMORIA DAS PRATICAS EDUCATIVAS DA
ESCOLA BIBLICA DOMINICAL DAS IGREJAS
PRESBITERIANAS DE TERESINA/P1(1936-2019)

Jamylle Torres Viana Vieira de Alencar Leite Lima’, Cristiane Feitosa Pinheiro’.

INTRODUCAO

O presente artigo trata da histéria e memoria das praticas
educativas da Escola Biblica Dominical de duas Igrejas Presbiterianas
deTeresina/Pl.

A historia e memoria da Igreja Presbiteriana do Brasil, em Teresina,
é pouco conhecida, havendo escassos documentos que nos forne-
¢am informacdes sobre o seu surgimento e as praticas educativas de-
senvolvidas na sua Escola Biblica Dominical, ao longo dos anos, des-
de a chegada do presbiterianismo no Piaui. segundo nos informa em
entrevista, o professor de Histéria do Seminario Teolégico do Nordes-
te, emTeresina, Rogério Cunha.

Nao ha livro, dissertacao ou tese que abordem as praticas
educativas desenvolvidas nas Escolas Biblicas Dominicais das Igrejas
Presbiterianas de Teresina, torna, assim, esta pesquisa pioneira na area.

Considerando a importancia da IPB e das praticas educativas
por ela desenvolvidas nos departamentos da Escola Biblica Domini-
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2Universidade Federal do Piaui, e-mail: cristianeufpi@gmail.com
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cal, buscamos desenvolver estudo que respondesse ao seguinte pro-
blema: quais as praticas educativas adotadas nas Escolas Biblicas Do-
minicais das Igrejas Presbiterianas do Brasil em Teresina, desde o
surgimento da Primeira Igreja Presbiteriana de Teresina, em 1936, até
os dias atuais (2019)?

Para tanto, adotamos como objetivo geral objetivo geral, apre-
sentar as praticas educativas desenvolvidas na Escola Biblica Domini-
cal da Igreja Presbiteriana em Teresina. Como objetivos especificos,
buscamos identificar as principais praticas educativas no departamen-
to infantil da EBD; investigar de que maneira essas praticas educativas
sdo realizadas e em que fonte doutrinaria estdao embasadas; mapear
0s principais materiais didaticos usados na mediacao das praticas
educativas na EBD.

A escolha do presente tema deu-se em face da necessidade de
se conhecer a histéria e memoria das praticas educativas nas Escolas
Biblicas Dominicais das igrejas presbiterianas de Teresina, desde o
surgimento da Primeira Igreja Presbiteriana em 1936, sendo este o
marco temporal geral da pesquisa, e tendo como recorte final a pre-
sente data (2019), para que se tornem conhecidas pelo publico.

Por se tratar de pesquisa histdrica, ancoramos o olhar na abor-
dagem da Nova Histéria Cultural e nos estudos de Jacques Le Goff
(1990), Burke (1992), assim como nas pesquisas de Alberti (2004) e
Thompson (2002).

Do alicerce tedrico da pesquisa ao método cientifico

Fonseca (2017) leciona que a Nova Histdria Cultural promoveu
uma revolugao no uso e alargamento das fontes e que essa nova pos-
tura do historiador diante das fontes fez com que o resquicio do pas-
sado possa ser melhor observado.

Na licao de Burke (1992, p. 11),“a base filoséfica da nova histéria
é a ideia de que a realidade é social ou culturalmente constituida.”

Le Goff (1990, p. 250) mostra que “a memdria, onde cresce a his-
téria, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para servir
o presente e o futuro.”

Por isso, Le Goff, na leitura de Fonseca (2017), propde que o his-
toriador assuma a funcao de inventariante dos arquivos do siléncio e
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historiografe os fatos tendo como suporte os documentos ou a ausén-
cia deles.

“A nova historiacomecgou a se interessar por virtualmente toda a
atividade humana’, afinal, “tudo tem uma histéria”, ou seja, “tudo tem
um passado que pode em principio ser reconstruido e relacionado
com o restante do passado’, segundo Burke (1992, p. 11).

Sendo possivel fazer o registro do passado através dos relatos
orais daqueles que viveram os fatos histéricos de uma dada comuni-
dade, Thompson (1992, p. 103) registra que “a descoberta da historia
oral pelos historiadores, agora em andamento, provavelmente nao
serd ignorada. E ela ndo é apenas uma descoberta, mas também uma
reconquista”.

Thompson (1992, p. 45) destaca que, na verdade, “a histéria oral
€ tao antiga quanto a proépria histéria” e que “apenas muito recente-
mente é que a habilidade em usar a evidéncia oral deixou de ser uma
das marcas do grande historiador”.

Segundo Thompson (1992, p. 103), a histéria oral “oferece a his-
téria um futuro livre da significagao cultural do documento escrito. E
devolve também ao historiador a mais antiga habilidade de seu ofi-
cio”Thompson (1992, p. 137) leciona que:

a evidéncia oral pode conseguir algo mais penetrante
e mais fundamental para a histdria. Enquanto os
historiadores estudam os atores da histéria a distancia,
a caracterizacao que fazem de suas vidas, opinides e
acdes sempre estard sujeita a ser descricdes
defeituosas, projecdes da experiéncia e da imaginacao
do proprio historiador: uma forma erudita de ficcdo. A
evidéncia oral, transformando os‘objetos’ de estudo em
‘sujeitos, contribui para uma histéria que nao é s6 mais
rica, mais viva e mais comovente, mas também mais
verdadeira.

Algumas praticas educativas realizadas nas Escolas Biblicas Do-
minicais das Igrejas Presbiterianas da Picarra e do Jéquei foram anali-
sadas levando-se em consideragao os materiais impressos disponiveis
e os relatos da professora Maria de Lourdes Rodrigues Mourdo e da
coordenadora pedagdgica Nilma Melo Oliveira.
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Para Alberti (2004, p. 29), “de modo geral, qualquer tema, desde
que seja contemporaneo - isto &, desde que ainda vivam aqueles que
tém algo a dizer sobre ele -, é passivel de ser investigado através da
histéria oral.”

Alberti (2004, p.30-31) acrescenta que a opcao pela histéria oral
“depende de haver condi¢cbes de se desenvolver a pesquisa: nao é
apenas necessario que estejam vivos aqueles que podem falar sobre o
tema, mas que estejam disponiveis e em condig¢des (fisicas e mentais)
de empreender a tarefa que lhe sera solicitada.”

Burke (1992, p. 12-13) da-nos ciéncia de que “varios novos histo-
riadores estao preocupados com [...] as opinides das pessoas comuns
e com sua experiéncia da mudanca social” e nos mostra que a historia
da cultura popular tem sido dada muita atencao.

A luz do exposto, a despeito das poucas fontes documentais
habeis a nos dar conta acerca das praticas educativas das Escolas
Biblicas Dominicais das Igrejas Presbiterianas teresinenses, pudemos
trazer a tona e historiar algumas praticas educativas nas Igrejas
Presbiterianas da Picarra e do Joquei, realizadas em marcos temporais
diferentes.

Do percurso metodolégico para o encontro das praticas educativas
na EBD

Realizamos pesquisa bibliogréfica junto a Constituicao e ao site
dalgreja Presbiteriana do Brasil (IPB) e descobrimos qual é a sua fonte
doutrinaria (simbolos de fé), ou seja, quais sdo os documentos nos
quais se baseiam todo o ensino e que norteiam as praticas educativas
que devem ser adotadas pelas igrejas locais.

Para enriquecimento deste trabalho, utilizamos a histéria oral
como método para a obtencao de informagdes junto aos sujeitos da
pesquisa, visando historiar o que guardam em suas memorias.

Foi realizado o levantamento de informagdes junto a membros
de duas igrejas locais, quais sejam: Igreja Presbiteriana da Picarra e
Igreja Presbiteriana do Joquei, e foi realizada uma pesquisa de cunho
bibliografico, onde foram tomados como fontes de consulta livro e
apostilaimpressos que tratam do objeto escolhido.
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Situando o tema: Um pouco de Historia

A primeira Igreja Presbiteriana do Brasil em Teresina foi formal-
mente organizada em 15 de novembro de 1936 e foi denominada
Primeira Igreja Presbiteriana de Teresina.

Com o passar dos anos, surgiram na Capital piauiense as seguin-
tes igrejas: Segunda Igreja Presbiteriana de Teresina (organizada em
11/01/1968), Igreja Presbiteriana Nova Jerusalém (organizada em 17/
08/1991), Igreja Presbiteriana do Calvario (organizadaem 16/01/1999),
Igreja Presbiteriana do Joquei (organizada em 02/12/2001), Igreja
Presbiteriana da Picarra (organizada em 16/09/2006), Igreja
Presbiteriana da Picarreira (organizada em 07/12/2008), e Oitava Igre-
ja Presbiteriana de Teresina (organizada em 26/02/2016). Foram cria-
das também as congregacdes: Parque Jurema, Monte Carmelo, Cida-
de Jardim, Antioquia, Vila da Paz (criada em fevereiro de 1993) e Porto
Alegre (criada em 30/06/1998).

Trataremos no presente artigo, tdao somente, de praticas
educativas realizadas na Igreja Presbiteriana da Picarra e na Igreja
Presbiteriana do Jéquei, bairros teresinenses.

Em todas estas igrejas sao realizadas dominicalmente, pela ma-
nha, as aulas das Escolas Biblicas, sendo as turmas divididas utilizan-
do-se o critério de idade e, em algumas ocasides excepcionais, tam-
bém o de sexo.

O comprometimento e preocupacao dos evangélicos com a edu-
cacao é muito antigo. COPPES (1979) destaca a importancia que os
reformadores Ulrico Zuinglio e Jodo Calvino davam a habilidade de
todo cristao ler a Biblia por si s6.

Calvino tinha o pensamento de que ao lado de uma igreja, de-
veria haver também uma escola, pois entendia que o papel da igreja
era também de proporcionar educagao as pessoas, até para que pu-
dessem ler melhor as Sagradas Escrituras.

E atribuida, historicamente, a Jodo Calvino a autoria da frase
que os pais devem prometer ensinar a crianca a ler, ao batizarem seus
filhos naigreja, algo visionério e revoluciondrio num cenario de extre-
mo analfabetismo na Europa do século XVI, pressupondo que os pais,
ainda que analfabetos, engajar-se-iam para alfabetizarem-se a si pré-
prios e aos seus filhos, para que assim, com autonomia, pudessem ler
as Sagradas Escrituras.
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A histéria nos conta que Calvino, um dos precursores da Refor-
ma Protestante e maiores influenciadores para o surgimento da Igreja
Presbiteriana enquanto denominacao reformada, influenciou sobre-
maneira a sociedade em Genebra, na Suica, no século XVI, sendo os
livros que escreveu considerados importantes fontes até hoje sobre
educacao, artes, arquitetura, economia, capitalismo, trabalho social e
outros.

Do ponto de vista socioecondmico, Calvino influenciou Gene-
bra com o pensamento biblico de que todo trabalhador é digno do
seu salario, para que as pessoas pudessem ter autonomia e indepen-
déncia financeira do Estado, vivendo daquilo que desenvolvem e tém
a oferecer, pensamento este que contribuiu para a reducdo da miséria
em Genebra, em sua época, tendo também influenciado sobremanei-
ra o desenvolvimento do capitalismo.

Weber (2004) reconhece o papel marcante do calvinismo na his-
téria do desenvolvimento capitalista.

Kuyper (2002) destaca que, como fendmeno central no desen-
volvimento da humanidade, o Calvinismo satisfaz cada condicdo
requerida para o desenvolvimento humano a um estagio superior e
que a Histéria testifica que o Calvinismo tem realmente enobrecido a
vida social das nacoes.

Berkhof (1989), ao expor a visao biblica de autoridade do pro-
fessor em sala de aula e o que deve reger a relagao professor-aluno,
mostra, em oposicao a esse pensamento, a visao rousseauniana da
liberdade do aluno e como Rousseau praticamente nega a existéncia
de autoridade nasala de aula, ou pelo menos condena o seu exercicio,
assim como mostra-nos que Immanuel Kant segue o pensamento
rousseauniano dando grande énfase a liberdade da crianca, porém
sem ir ao extremo de condenar toda e qualquer demonstracao de au-
toridade numa sala de aula.

Para Berkhof (1989), o professor deve ser revestido de autorida-
de moral e deve mostrar tal autoridade dando orientagdes sobre as
vidas e atividades de seus alunos.

Schauffele (1982), citando Provérbios, capitulo 1, verso 8, que
diz que“O temor do Senhor é o principio da sabedoria’, leciona que“a
visao crista do mundo e da vida é descaradamente biblica” e que “o
professor de Escola Cristd, em sala de aula, deve dirigir o processo de
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aprendizagem com o Livro da Palavra numa mao e com o livro do
mundo na outra”.

Das fontes oficiais e seu valor educativo as praticas educativas

Para conhecermos e historiarmos as praticas educativas das Igre-
jas Presbiterianas do Brasil em Teresina, € preciso recorrermos, primei-
ramente, ao artigo 1° da Constituicao da Igreja Presbiteriana do Brasil
(1950) que, juntamente com o disposto em seu site?, ddo-nos conta de
que os Simbolos de Fé oficiais da igreja sao: Confissao de Fé de
Westminster, Catecismo Maior de Westminster e Breve Catecismo de
Westminster, sendo veja-se:

Art. 10, A Igreja Presbiteriana do Brasil é uma federacao
de igrejas locais, que adota como Unica regra de fé e
pratica as Escrituras Sagradas do Velho e Novo
Testamentos e como sistema expositivo de doutrina e
pratica a sua Confissdo de Fé e os Catecismos Maior e
Breve; rege-se pela presente Constituicao; é pessoa
juridica, de acordo com as leis do Brasil, sempre
representada civilmente pela sua Comissao Executiva
e exerce o seu governo por meio de concilios e
individuos, regularmente instalados.

Assim, as praticas educativas desenvolvidas nas Escolas Biblicas
Dominicais das igrejas locais devem estar em consonancia com as dou-
trinas abracadas pela Igreja Presbiteriana do Brasil, expostas nos seus
simbolos de fé.

Realizamos o levantamento de informacgdes sobre as praticas
educativas nas Escolas Biblicas Dominicais junto a membros de duas
igrejas locais, quais sejam: Igreja Presbiteriana da Picarra e Igreja
Presbiteriana do Jéquei.

3Simbolos de Fé da Igreja Presbiteriana do Brasil disponiveis em <https://
www.ipb.org.br/ipb/doutrina>. Acesso em 09 de Dez. de 2019.
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Na Igreja Presbiteriana da Picarra, segundo nos informa a pro-
fessora do Departamento Infantil, Maria de Lourdes Rodrigues Mouréao,
desde quando esta igreja ainda era uma congregacao, nos anos de
1990, e nos anos 2000% era usado como material didatico para contar
historias as criancas, o livro “Conhecendo a Cristo’, da editora Alianga
Pr6-Evangelizagao das Criangas (APEC), datado de 1987, que possui
imagens organizadas em cinco histérias biblicas sobre Jesus Cristo.
Nas ilustracdes 01 e 02, capa e contracapa do livro:

llustracao 01.Capa

Fonte: Conhecendo a Cristo (1987)
llustracao 02. Contracapa

*No momento, ainda nao foi possivel precisar a data inicial de utilizacdo deste materi-
al, sendo sabido apenas que era utilizado desde quando a Igreja Presbiteriana da
Picarra ainda era uma congregacdo, nos anos de 1990.
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Os materiais adotados pela igreja, geralmente, possuiam, além
das imagens, os roteiros das licdes, sugestdes de como fazer ativida-
des, entre outros, segundo nos informa a professora Maria de Lourdes,
em entrevista.

Apds a contacao das histérias, as criangas faziam atividades im-
pressas para fixar o que foi ensinado na licao. Na aula, também era
utilizado como recurso pedagdgico, o canto de corinhos cristaos rela-
cionados com o tema da aula. A APEC fornecia material com os canticos
gravados em fita cassete.

Na EBD da Igreja Presbiteriana do Joquei, de janeiro a novem-
bro de 2019, as criangas do departamento infantil, de zero a onze anos
de idade, tiveram aulas sobre o tema“O que Deus é?” inspirado e ba-
seado na Pergunta 4 do Breve Catecismo de Westminster que diz:

Pergunta 4. Quem é Deus?

R. Deus é espirito, infinito, eterno e imutavel em seu
ser, sabedoria, poder, santidade, justica, bondade e
verdade.

Ref. Jo 4.24; Ex 3.14; 51 145.3;90.2; Tg 1.17; Rm 11.33; Gn
17.1, Ap 4.8; Ex 34.6-7.
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De fevereiro a novembro, em cada més, as criancas estudaram
cada um dos atributos de Deus constantes na resposta a citada Per-
gunta 4, de modo que, em fevereiro do corrente ano, estudaram sobre
“Deus é espirito”. Em marco, aprenderam sobre “Deus é infinito”. No
més de abril, viram que “Deus é eterno”. Em maio, estudaram sobre
“Deus é imutdvel em seu ser”. Em junho, foi estudado o atributo “Deus
é sabedoria”. No més de julho, as criancas estudaram sobre “Deus é
poder”. Em agosto, aprenderam sobre “Deus é santidade”. Em setem-
bro, estudaram que “Deus é justica”. Em outubro, aprenderam sobre
“Deus é bondade”. Por fim, no més de novembro, estudaram sobre o
atributo “Deus é verdade”.

Ao final, no dia oito de dezembro de 2019, as criancas recebe-
ram impressas as atividades que realizaram durante todo o ano. No
caso da“Classe Noé", que possui 16 alunos matriculados na faixa etaria
de 3 e 4 anos de idade, foram entregues as atividades encadernadas,
senao veja-se:

Figura 03. Capa do carderno de atividades

-

Classe Noé ‘

Atividades 2019
LOUISE

Fonte: Atividades 2019: O que Deus é?

As licdes estudadas pelos professores para que ensinassem aos
alunos foram escritas pelo pastor Tiago Canuto Baia, atualmente fa-
zendo estagio pos-doutoral (PhD) em Novo Testamento, no Puritan
Reformed Theological Seminary, nos Estados Unidos, que a época da
preparacao do material (nos anos de 2011 e 2012), era pastor auxiliar
na Igreja Presbiteriana do Joquei e responsavel pelo Departamento
Infantil da Escola Biblica Dominical.
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Em virtude de nao se ter encontrado os tépicos sobre as “aplica-
¢Oes praticas”das licoes sobre os atributos “Deus é bondade”e “Deus é
verdade” e do pastor Tiago Baia nao mais residir em Teresina, o pastor
Leonardo Oliveira Melo, pastor titular da Igreja Presbiteriana do Jo-
quei, escreveu apenas as “aplicacdées” das duas ultimas licdes, nos me-
ses de outubro e novembro de 2019, para que os professores pudes-
sem se preparar para dar as aulas conforme as doutrinas da Igreja
Presbiteriana do Brasil, segundo nos informa a coordenadora Nilma
Melo.

Foram utilizados como recursos pedagdgicos, além da leitura
biblica, atividades impressas feitas pela citada coordenadora e, tam-
bém, por alguns professores das turmas. Foram realizadas reunides no
ano de 2018 e em janeiro de 2019 para que os professores tivessem
oportunidade de compartilhar sugestdes de atividades fotocopiadas
e ludicas, de brincadeiras e de materiais que poderiam ser utilizados
durante as explanacdes das li¢oes.

Durante o reconto das historias biblicas utilizadas para ensinar
sobre cada um dos atributos de Deus, as professoras utilizaram ima-
gens, impressas em folha de papel A4, obtidas em sites, como por exem-
plo, www.freebibleimages.com. Também foram realizadas atividades
[udicas e brincadeiras com as criangas, para que aprendessem os con-
teudos.

Além do reconto de histérias biblicas, da realizacao de ativida-
des, também é utilizado como recurso pedagogico o canto de musi-
cas relacionadas ao tema de cada licao.

Foram cantadas as musicas do CD intitulado “O que Deus é?7’,
que possui 11 faixas que falam dos atributos de Deus compostas por
membros da propria igreja, quais sejam, pastor Tiago Canuto Baia, por
Paula Beatriz Krebsky dos Santos Rocha Baia e por Olga dos Santos
Araujo da Silva, gravado em agosto de 2012, disponivel para download
gratuito no sitio eletronico da igreja (www.ipjoquei.com.br) e no site
(https://www.4shared.com/dir/xi2CbGq_/
sharing.html#dir=4WquVYcL).

O material produzido pelo pastor Tiago possui o roteiro de aula,
o versiculo da licao, a indicagao da musica da licao, o conteudo do
que o professor deve explicar as criangas e sugestdes de atividades e
brincadeiras.
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A titulo exempilificativo, na licao que ensina que “Deus é espiri-
to”, no tépico“aplicacao’, pastor Tiago escreve o que deve ser dito pelo
professor em sala de aula:

Vocé ama a Deus? Se vocé ama a Deus que vocé nao vé,
entdao como vocé pode ndao amar o seu amigo que vocé
vé? (cf. 1 Jodo 3:16; 4:9-10). As vezes, nds dizemos que
amamos a Deus (que nao vemos), mas com 0S N0SsOs
coleguinhas, a gente fica com raiva deles, fala mal, bate,
nao empresta o brinquedo, ndo conversamos com eles.
A Biblia diz que se amamos a Deus que nao vemos,
devemos amar 0s nossos irmaos e colegas que vemos.
E impossivel amar a Deus sem amar os nossos colegas.
Falar do evangelho aqui! Se vocé crer que Jesus amou
vocé, morrendo e sofrendo por vocé apesar da sua
malcriacdo, desobediéncia e maldade, entdao vocé ird
amar seu amigo, mesmo que ele seja malvado com
vocél!

Assim, é ensinado para as criancas nao apenas a parte tedricada
licao constante nas Sagradas Escrituras, mas também a aplicacao do
que foi ensinado, ou seja, qual a utilidade pratica do que foi aprendi-
do e que tipo de transformacao aquelas preciosas licoes devem gerar
na vida do cristao.

As praticas educativas das Escolas Biblicas Dominicais das Igre-
jas Presbiterianas de Teresina ensinam valores transcendentes e eter-
nos aos seus alunos, com vistas a contribuir para a formacao de uma
sociedade mais justa e para 0 avan¢o do desenvolvimento humano a
um estagio superior.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente artigo, analisamos algumas praticas educativas de-
senvolvidas na Igreja Presbiteriana da Picarra e na Igreja Presbiteriana
do Jéquei nos anos 2000 e no ano de 2019, respectivamente, utiliza-
das para o ensino de valores transcendentes e eternos, com vistas a
contribuir para a formacao de uma sociedade mais justa e para o avan-
¢o do desenvolvimento humano a um estagio superior.

Vimos que o é ensinado em sala de aula nas Escolas Biblicas
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Dominicais das Igrejas Presbiterianas do Brasil deve estar de acordo
com os simbolos de fé da igreja, quais sejam, Confissdao de Fé de
Westminster, Breve Catecismo de Westminster e Catecismo Maior de
Westminster.

Percebemos que, com o passar dos anos, as praticas educativas
mudaram, porquanto ao invés de se adquirir material didatico ja pron-
to, algreja Presbiteriana do Joqueiinova e produz seu préprio materi-
al didatico.

Indubitavelmente, a analise do corpus de pesquisa oportunizou
0 acesso ao conhecimento de praticas educativas facilitadoras ao co-
nhecimento da mentalidade crista orientadora do grupo investigado.
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0 DESPERTAR DA DOCENCIA EM UM PROFESSOR
ENGENHEIRO: BREVES MEMORIAS

Magnaldo de Sd Cardoso’, Maria do Amparo Borges Ferro®.

Ao iniciar esses escritos, nao ha como deixar de revisitar lem-
brancas, sentimentos, emog¢odes, de um jovem engenheiro embalado
pelo sonho de atuar profissionalmente na atividade docente. Tomo
por empréstimo a contribuicao de Halbwachs (2004), para quem a lem-
branca é em larga medida uma reconstru¢ao do passado com a ajuda
de dados emprestados do presente.

Aquele jovem atravessou a infancia e a juventude orientado por
uma tia professora normalista3, celibataria, modelo de conduta moral
e profissionalismo, que abdicara de gerar seus préprios filhos, optan-
do em cuidar da educacao dos filhos de uma irma* mais nova. Opcao
compreensivel dada a atividade de professora normalista que exercia:

[...] as professoras tinham que ser solteiras ou vilvas, e
caso viessem a contrair matriménio perderiam
imediatamente o cargo para o qual tinham sido
nomeadas. Cabia ao diretor geral da Instrucao Publica

'Universidade Federal do Piaui-UFPI, e-mail: magnaldo@ufpi.edu.br

2Universidade Federal do Piaui- UFPI, e-mail: amparoferro@uol.com.br

*Professora Maria Antoniéta Pereira Lopes, normalista e celibataria, como convinha ao
exercicio dafuncdo de professora do ensino publico proposta no Estatuto da Instrucdo
Publica nos seus artigos 22 a 25, apresentado pelo Diretor Anisio Brito (FERRO 1996, p.
93).

*Magnolia Viera de Sa, casada com Antonio Cardoso dos Santos. O casal veio a ter nove
filhos, entre os quais o autor deste texto.


mailto:magnaldo@ufpi.edu.br
mailto:amparoferro@uol.com.br

(funcédo equivalente hoje a de Secretario de Estado da
Educacdo) comunicar o fato ao governador do Estado
para que o cargo de professora fosse considerado vago
e providenciado substituta. Esta determinacao era
reflexo da ideologia da educacdo como missao, cujo
exercicio, de certa forma, seria um empecilho a outra
missao de mulher de ser esposa, dona de casa e mae
(FERRO 1996, p. 94).

Justificavam os legisladores a “necessidade de serem afastadas
do Magistério Primario as senhoras maes de familia, pois as fun¢des
dolareram colidentes com as da escola, nao podendo elas atenderem
acontento a uma e outra”(BRITO, 1996, p. 59). Sobre o tema, o Regula-
mento Geral baixado em 1921 pelo Decreto n° 771, de 06/09/1921, ad
referendum da Assembleia Legislativa do Estado do Piaui, onde se lia:

Art. 22 - Nao poderao ser providos como professores:
a - As mulheres menores de 18 anos de idade e os
homens menores de 20.

b - As mulheres casadas.

Art.24 - A prova de ndo ser casada a candidata ao
magistério publico podera ser feita por atestado de
qualquer autoridade judicidria ou do Secretario de
Estado da Policia.

Art.25- A professora normalista ou nao que se casar em
primeiro ou segundas nupcias perdera jpso factoo cargo
do magistério publico para que fora nomeada,
cumprindo ao Diretor Geral da Instrucao Publica levar
o fato da realizacdo do casamento ao Governador do
Estado, logo que desta tenha conhecimento, a fim de
gue seja declarado vago o referido cargo (BRITO, 1996,
p. 59).

A professora primaria Maria Antoniéta, Tiéta, como era carinho-
samente tratada entre amigos, colegas de magistério e parentes, era
orgulho de toda a familia, por seu exemplo e postura adotada, sempre
otimista, e com a¢des encorajadoras a todos que dela se aproxima-
vam. A tia protetora, com um olhar voltado para um porvir melhor,
sempre se posicionou favoravel a ideia de que a receita de sucesso na
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vida do individuo passa, necessariamente, pelos bancos escolares, ne-
cessitando, paratal sucesso, oportunidade, empenho e dedicagao. Essa
tia, totalmente dedicada aos sobrinhos, os quais orientava como se
filhos seus fossem, foi a incentivadora e articuladora da ida do jovem
engenheiro para a conclusao do Ensino Médio no Estado da Bahia>,
promovendo e posteriormente custeando financeiramente sua gra-
duacgao.

Aos anos finais da década de 1960, o jovem que tinha facilidade
nas disciplinas de Ciéncias Exatas, de modo particular em matematica,
experimentou sua primeira experiéncia docente. Por sugestao de sua
tia professora, aceitou o convite para “resolver” alguns exercicios de
matematica da disciplina Metodologia da Matematica a jovens alu-
nas do Curso de Formacgao de Professor Primdrio da Escola Normal®
que funcionava emTeresina, e que tinham dificuldades nessa discipli-
na ministrada na 22 Série do curso, portanto, obrigatoria para a gradu-
acao dessas futuras professoras.

Conforme, Soares (2004, p. 9), nos anos de 1947 a 1973, periodo
de vigéncia do Decreto-Lei Estadual n° 1.402/47 de 27/01/1947, a Es-
cola Normal oferecia um Curso de Formacao de Professor Primario (2°
ciclo) “identificado com a preparac¢ao pedagdgica, uma vez que todas
as disciplinas especificas do curso apresentavam um direcionamento
a esta especificidade”. Ainda sobre a Escola Normal, contribui a auto-
ra:

[...] a partir de 1960, professores piauienses foram
enviadas’ para o EspiritoSanto, Minas Gerais e Estados
Unidos da América com a finalidade de se
especializarem em Coordenacao, Supervisdao, Didatica

*No Estado da Bahia, concluiu o Ensino Médio no Colégio Estadual da Bahia 0“Colégio
Central”- Salvador, 1969. No ano seguinte, foi aprovado no Vestibular da Universidade
Federal da Bahia, para a Escola Politécnica, Curso de Engenharia Elétrica (1970 a 1975).
5Escola Normal Antonino Freire, localizada a Praga Firmina Sobreira, Bairro Matinha em
frente ao Cemitério Sao José - Teresina.

7Em 1962, a Professora Maria Antoniéta P. Lopes estava entre o grupo de professores
que viajaram para realizar Curso de Especializacdo em Minas Gerais e nos Estados
Unidos da América.
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e Alfabetizacado. De volta ao Piaui, trouxeram inovacoes
didatico-metodoldgicas que se incorporaram ao Ensino
Normal ministrado principalmente na Escola Normal
Antonino Freire (SOARES, 2004, p. 10).

A partir do retorno dos professores especializados, uma estrutu-
ra curricular, de base departamental, implantada na Escola Normal a
partir de 1966, possibilitou, segundo seus gestores, flexibilidade, liber-
dade, praticidade e objetividade ao ensino. Nesta nova organizacao,
competia ao Conselho Federal de Educagao determinar as disciplinas
obrigatodrias; ao Conselho Estadual de Educacao as disciplinas com-
plementares; e aos estabelecimentos de ensino as disciplinas optativas
(SOARES, 2004, p. 10).

Nessa nova Grade Curricular (Didrio Oficial de 10/03/1966), den-
tre as Disciplinas Complementares indicadas pelo Conselho Estadual
de Educagao do Piaui, constava a disciplina Metodologia da Matema-
tica, ofertada na 22 e 32 Séries, aquele semestre ministrada pela Profa.
Maria Antoniéta P. Lopes.

Para o jovem estudante secundarista, no que pese as experién-
cias de aprendizado, ao discutir e resolver questdes de Matematica
em dias de estudo, em provas que se avizinhavam, ou em pequenas
explicacdes de resolu¢des de problemas e equagdes, em acanhados e
improvisados espacos, nada se comparava aquela nova experiéncia
de uma sala de aula tradicional com alunas que nao conhecia.

Foto 1 - Instituto de Educacao Antonino Freire - Teresina-PI
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Font; M de Sa Cardoso (2019)
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O que a memoria reconstitui para o presente é o cenario com-
posto de um ansioso aprendiz, tendo a frente uma assisténcia forma-
da de avidas alunas, quase professoras! Sobre esse momento,
Dominique Julia (2001) afirma que “..a Unica restricao exercida sobre
o professor é o grupo de alunos que tem diante de si, isto é, os saberes
‘que funcionam'’e os que ‘ndo funcionam’ diante deste publico”.

E assim, em uma das salas do Centro Pastoral Paulo VI8, utilizan-
do giz branco em acanhado quadro negro, o jovem estudante do en-
tao primeiro ano cientifico, estudante do Colégio Estadual Zacarias
de Gois, o Liceu Piauiense?, resolveu toda a lista de exercicios, e se fez
entender pela classe inusitada de atenciosas alunas. Tomou gosto pelo
cenario caracteristico de sala de aula tradicional, a dinamica, a
interacao envolvendo aluno, professor, contelddo, aprendizagem e a
constatacao da existéncia do prazer no ato de ensinar.

Essa primeira e motivadora experiéncia havia despertado no
coracao do jovem estudante a vocacao docente. No entanto, somen-
te durante o Curso de Graduagao as oportunidades de atuar como
professor voltaram a acontecer, desta feita por meio de Programas de
Monitoria na Faculdade, Iniciacdo Cientifica, aulas particulares e uma
rapida e rica experiéncia em cursinho preparatério de Vestibulares,
quando substituiu um amigo colega de turma de Engenharia que atu-
ava como professor em um destes cursinhos.

A proximidade da conclusao do Curso de Engenharia, as pers-
pectivas de absorcao no mercado de trabalho, os convites de coloca-
¢ao em empresas de Engenharia reconhecidamente sélidas, e final-
mente a oportunidade de retornar a sua terra natal contribuiram para
que o jovem recém-formado optasse por aceitar a oferta de emprego
estavel disponibilizada pela Cepisa'®. Deste modo, aceita retornar a
Teresina como engenheiro e devidamente absorvido pelo mercado
de trabalho.

8 Arquidiocese de Teresina - Centro Pastoral Paulo VI, uma das unidades de servico
pastoral localizado a Rua Benjamim Constant, Centro - Teresina-Pl.
?Localizado em frente a Praca Landri Sales — Teresina-PI.

0 Centrais Elétricas do Piaui (CEPISA). Localizada a Av. Maranhao - Teresina-PI.
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Foto 2 - Centrais Elétricas do Piaui (CEPISA) - Teresina-PlI

Fonte: M. de Sa Cardoso (2019).

Entretanto, a funcao que ocupava de engenheiro e chefe da Di-
visao de Construcao'', responsavel por obras de eletricidade em todo
o Estado do Piaui, praticamente o mantinha fora da sede da empresa
em Teresina, por, pelo menos, vinte a vinte e cinco dias a cada més. O
que o impedia, portanto, de assumir qualquer outro compromisso pro-
fissional na cidade. O exercicio da docéncia, por exemplo, seria uma
dessas atividades, pois pressupode a presenca do professor.

Neste sentido, recebera convite para assumir disciplinas na Es-
cola Técnica Federal do Piaui'? convite feito por amigos engenheiros
que atuavam como professores naquela instituicao de ensino. Por for-
¢a de sua atuacao profissional no campo de trabalho, teve que decli-
nar do convite.

A Universidade Federal do Piaui (UFPI), nos anos da década de
1970, passava por grandes transformagdes na implantagao de novos

""Divisao de Construcao - DIVCO (1976-1978), braco executor de obras da CEPISA,
responsavel por construcoes de Linha de Transmissdes, Rede de Distribuicao,
Subestacdes, Ampliacao de Redes Elétricas.

12 Atual Instituto Federal do Piaui (IFPI).
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Foto 3 - Eletricista-Montador em atividade de campo

™~

Fonte: M. de Sa Cardoso (2019).

cursos e ampliacao fisica do Campus Universitario da Ininga'. Sob a
gestdo do Reitor Prof. José Camillo da Silveira Filho' a UFPI ganhava
NOVOS €spagos, NOVOS CUrsos, Novos centros de ensino, novos profes-
sores. E na area da Engenharia surge, no ano de 1978, o Centro de
Tecnologia, com duas Coordenacdes, a de Ciéncias Agrarias e a de
Tecnologia' (CARDOSO, 2017, p. 27). No ano de 1998, a Coordenacao
de Tecnologia desmembra-se da Coordenagao de Ciéncias Agrarias,
tornando-se independente, em um Centro de Ensino com trés Depar-
tamentos: de Construcao Civil's, Estruturas'” e Transportes'®, como tam-

'3 Antiga Fazenda Ininga, terreno doado a Unido (1968) pela Familia Fortes, para a
construcao do entao futuro Campus Universitario Ministro Petrénio Portela - UFPI.

14 Reitor pro tempore da UFPI - ano de 1974 a 1980.

1> As Coordenacdes deram origem, respectivamente, ao Centro de Ciéncias Agrarias
(CCA), Diretor Prof. Antdnio Manoel G. A. Castelo Branco Filho e ao Centro de Tecnologia-
CT, Diretor Prof. Rafael-Victor do Rego Monteiro.

'*Em 12.01.1979 registrou-se em Ata a 12 Reunido do Departamento de Construcao
Civil. Chefe de Departamento Prof. Paulo Henrique Ribbentrop Castelo Branco, lota-
cao de dez professores. Lavratura da Ata: Expedita Maria de Morais.

'7Sob a Presidéncia do Prof. Djalma Veloso Filho, o Departamento de Estruturas reu-
niu-se pela primeira vezem 12.01.1979, contava com onze professores. Ata de aber-
tura lavrada por Maria Laura de Sousa Ferreira.

' Em 12.01.1979, realizou-se a 12 Reunido do Departamento de Transporte sob a
Presidéncia do Prof. José Lages Monte, contava com onze professores. Secretaria:
Maria de Jesus Rocha.
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bém trés novos cursos: de Tecnélogo em Construgao Civil'®, Engenha-
ria de Agrimensura® e Engenharia Civil?'.

Para atender a demanda das disciplinas a serem implantadas
nos novos cursos, o Diretor do Centro de Tecnologia?? passou a seleci-
onar professores a medida que as disciplinas eram ofertadas, confor-
me a matriz curricular de cada curso. Seguindo a matriz, no primeiro
semestre do ano de 1978, seria ofertada no quinto periodo do Curso
de Engenharia Civil a disciplina Instalagdes Elétricas Prediais?® cujo
docente teria como principal caracteristica aformagao na area especi-
fica de Engenharia Elétrica. O convite foi feito ao jovem engenheiro
para assumir a disciplina; desta feita, com a possibilidade de devotar
tempo integral a docéncia, caso a decisao pelo Ensino Superior fosse
contemplada, isto significaria mudanca radical em sua vida pessoal
e no campo de atuacao profissional.

Foto 4 - Centro de Tecnologia da UFPI

Fonte: M. de Sa Cdoso (2019).

20 Conselho Diretor da Fundacao Universidade Federal (julho/1975) autoriza o curso
Tecnoélogos em Construcao Civil: Edificios. Extinto através da Resolu¢ao n°90/83 do
Conselho Diretor da UFPI.

2Resolucao n°33/75 - CONSUN de 15/08/75 cria o Curso Superior de Agrimensura.
2 Resolucdo n° 02 de 01/12/76 do Conselho Universitario da UFPI cria o Curso de
Engenharia Civil.

22 Prof. Rafael-Victor Carvalho do Régo Monteiro, primeiro Diretor do Centro de
Tecnologia da UFPI de 1978-1985.

3 Disciplina semestral de 5 créditos, 75 horas, 5 h/a - aulas semanais.
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Esse convite faz retornar as imagens do jovem de quinze anos a
frente do quadro negro, tendo como publico interessado alunas, fu-
turas professoras, a acompanha-lo; as iniciantes experiéncias de
Monitoria do aluno universitario; a sala cheia de atentos alunos, avi-
dos por conhecimentos no Cursinho Pré-Vestibular, conduzidos por
um professor substituto; a serena figura professoral da tia protetora e
inspiradora. Todas essas imagens vieram a um sé tempo corroborar a
decisao ha muito tempo acalentada no coracao do jovem engenhei-
ro: a opgao pela docéncia.

A decisao é tomada: nasce um professor de Ensino Superior em
Engenharia.

A partir desse momento, um novo cendrio se estabelece. Sai de
cena o jovem engenheiro eletricista, com fios, postes, cabos, equipes
de homens pouco letrados, e, em seu lugar, nasce o professor principi-
ante**, com todos os desafios que a profissao docente estabelece. De-
safios que se iniciam a partir da Graduac¢ao de Bacharel em Engenha-
ria, pois, sendo bacharel, ndo recebeu em sua formacao inicial infor-
macgoes em disciplinas em Ciéncia da Educacao que o orientasse so-
bre planejamento, avaliagdes, técnicas e métodos de ensino, saberes
da profissao docente.

Agora ndo mais equipes de campo com homens? aguardando
ordens para a execucdo de uma tarefa bracal, dura, mecanica,
repetitiva. Atividade em que se sobressai a destreza, a motricidade, a
forca fisica e a capacidade de conclusao no tempo determinado por
laboriosas tarefas didrias e imediatas. Em seu lugar, surgem avidos e
inteligentes jovens estudantes de Engenharia, aguardando do pro-
fessor postura motivadora em sala de aula e no campo da pratica,
procedendo orientacdes sobre conhecimentos técnicos, ética, e con-
ceitos de Eletricidade, que em breve Ihes serviriam de balizamento na
utilizacdo de conhecimentos especificos para o exercicio de suas futu-

24O professor principiante - aquele que ainda ndo completou trés anos de ensino
depois de se ter graduado, destacando trés principais etapas de formacao de professo-
res: A formagdo inicial, o periodo de indugcdo e a formagdo continua (PACHECO E
FLORES, 1999).

% Equipes de Campo, acerca de dez componentes, compostas de um motorista, um
eletricista-chefe e eletricistas montadores.
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ras atribuicdes profissionais. Sao panoramas absolutamente diversos
e novos desafios que se apresentavam.

E o professor de inicio de carreira sente-se motivado e disposto a
aprender mais sobre a vida de professores, sobre a atividade docente,
sua formacao, suas praticas, seus métodos. E cada vez mais concorda
com Paulo Freire (1996), quando o estudioso brasileiro orienta que
“ninguém comeca a ser educador numa terca-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para sereducador. A gen-
te se faz educador, a gente se forma, como educador, permanente-
mente, na pratica e na reflexao sobre a pratica”.

Com o passar dos anos, o entao professor principiante se faz
pesquisador em Educacdo, estudando a trajetdria de formacao aca-
démica do Professor Bacharel em Engenharia. Adota como lugar de
fala o Centro de Tecnologia da UFPI, o lugar social onde esta pesquisa
historiografica se articula como lugar de producdo socioeconémica,
politica e cultural. Apreende-se, por meio de estudos de Certeau (2000),
que “é em funcao deste lugar que se instauram os métodos, que se
delineia uma topografia de interesses, que os documentos e as ques-
toes que Ihes serao propostas se organizam”.

Aintencao deste texto é, sobremaneira, contribuir para estudos
que se caracterizem relevantes para a histéria e meméria da Educagao
brasileira e para a melhoria da atuacao profissional do professor en-
genheiro.

Objetivam estes escritos refletir sobre vestigios da histéria de
vida do autor, na trajetoria de formacao e motivagao que dao sentido
ao exercicio da docéncia, e contribuir para a producao da secao de
introducao de Projeto de Tese, atualmente em desenvolvimento. Apoia-
se em estudo historiografico fundamentado na Nova Histéria Cultu-
ral, por meio de autores como Roger Chartier, Michel de Certeau, Vifiao
Frago, Antonio Novoa, Maurice Halbwachs, Cecilia Souza, alguns dos
quais merecem maior destaque.

CONCLUSOES
Essas historias percorridas pela memoria, as motivagdes, apro-

priagdes e investimentos pessoais e institucionais dos quais se vale-
ram os professores, ao longo de suas trajetérias profissionais, apon-
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tam para a necessidade de aprofundamento sobre o tema, como tam-
bém investigar e melhor compreender a atividade docente do profes-
sor Bacharel em Engenharia do Centro de Tecnologia da UFPI. Esta
producao pretende ser uma contribuicao para o compartilhamento
de estudos e pesquisas mais aprofundadas voltadas para o saber-fa-
zer do engenheiro na profissao docente.
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ESTABELECIMENTO RURAL DE SAO PEDRO DE ALCANTARA:
A INSTRUCAO CONTROLADA PELO CASTIGO

Jalinson Rodrigues de Sousa’, Maria do Amparo Borges Ferro’.

INTRODUCAO

Os castigos e punicdes sao praticas, historicamente, constatadas
nos espacgos escolares como regras para o estabelecimento dos pro-
cessos de ensino e aprendizagem. Esta forma de relagao entre profes-
sores e educandos sao normas presentes nas a¢des educacionais e
aceitas pela sociedade.

Este estudo apresenta uma abordagem nos processos pedago-
gicos da escola do Estabelecimento Rural de Sao Pedro de Alcantara,
que funcionou de 1876 até 1888, localizada na regido sul do Piaui,
particularmente sobre os castigos e puni¢des aplicados como meca-
nismos de controle disciplinar dos alunos e servidores. Esta pesquisa é
sobre o funcionamento desta instituicao de ensino destinada para a
educacdo de afrodescendentes beneficiados com a Lei 2.040 de 28 de
setembro de 1871, também conhecida como Lei do Ventre Livre. A
proposta inicial desta escola foi o ensino das primeiras letras, educa-
¢ao moral, religiosa e profissional.

' Mestrando do Programa de Pés Graduacdo em Educacao, Universidade Federal do
Piaui; Membro do Nucleo de Educacao, Histéria e Meméria (NEHME/UFPI).

E-mail: jalinson.r@hotmail.com.

2Doutora em Historia e Filosofia da Educacgao, Professora Titular da Universidade Fede-
ral do Piaui; Coordenadora do Nucleo de Educacao, Historia e Memaoria (NEHME/UFPI).
E-mail: diamparoferro@uol.com.br.
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As criancas, homens e mulheres, publico alvo desta escola, mo-
ravam nas fazendas nacionais de criacdo de gado vacum, cavalar e de
pequena agricultura. Neste artigo vamos problematizar o Projeto de
Regulamento para o Estabelecimento Rural de Sao Pedro, um docu-
mento que evidencia a pratica de castigos e punicoes aplicadas nos
servidores e educandos adultos e criancas.

Dentro dos objetivos de reconstruir elementos historicos acerca
das condigdes proporcionadas para a educacao dos afrodescendentes,
o estudo do Projeto de Regulamento para o Estabelecimento de Sao
Pedro de Alcantara é uma investigacao que revela um alinhamento
dos procedimentos aplicados nesta escola com a pratica de outros
estabelecimentos de ensino nas diversas regides do Brasil.

Esta investigacao revela aspectos relacionados ao modelo naci-
onal de educacao da segunda metade do século XIX e contribui para a
historicidade da educacao dos afrodescendentes no Estado do Piaui.
A relevancia, também, esta na oportunidade de evidenciar que a es-
cola do Estabelecimento desenvolvia um rigido sistema disciplinar, o
que para os alunos proporcionava uma extensao dos rigores e bruta-
lidades da escravizacao.

A pesquisa esta inserida no campo da nova histdria cultural e
essa abordagem busca evidenciar os fatos relacionados a uma popu-
lacdo que foi escravizada e que vivia em um sistema social marcado
pelo autoritarismo e a forca. E uma escrita da “histdria vista de baixo”
(Jim Sharpe, 2011), em que os fatos relatados contemplam interesses
antes sufocados e silenciados. As fontes desta pesquisa historiogréfica
sao bibliogréficas e documentais, localizadas em diversas bibliotecas
e no Arquivo Publico do Piaui.

No presente texto apresentamos um quadro tedrico histérico
do uso dos castigos no decorrer do século de XIX, as discussoes, diver-
géncias sobre esta pratica e a legislacao que proibiu as puni¢ées. Em
seguida, tracamos um histdrico do Estabelecimento Rural. Depois, te-
cemos analises sobre o Projeto de Regulamento, elaborado para ser-
vir como codigo de comportamento e receituario de procedimentos
para disciplinar. Este regimento, também, proclama a robustez de po-
der atribuido ao diretor do Estabelecimento Rural de Sao Pedro de
Alcantara. O Projeto de Regulamento data de 31 de dezembro de 1878
e foiassinado pelo entao diretor interino do Estabelecimento, Ricardo
Ernesto Pereira de Carvalho.
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Castigos e puni¢ées como regra no ensino escolar

Desde os tempos coloniais que os castigos corporais foram usa-
dos para punir os educandos que contrariavam a disciplina recomen-
dada ou que apresentavam dificuldades em acompanhar os conteu-
dos apresentados como saberes pela escola, seja ela oficial, oferecida
pelo estado ou particulares, que funcionavam a partir de iniciativas
das familias abastadas. O uso dos castigos e puni¢des foram praticas
desenvolvidas desde a instalacao das primeiras escolas no Brasil Col6-
nia:

As ordens religiosas oriundas da Europa que se
estabeleciam no Brasil, em especial, jesuitas e
franciscanos, aplicavam os castigos fisicos, da mesma
forma que aplicavam nas escolas que mantinham na
Metrépole. O entendimento dos jesuitas era o de que
ndo se poderia conceber disciplina sem obediéncia.
Nesse sentido, e com fundamento no cendrio de
dominacdao que se instituia, o controle e
disciplinamento da populagdo escolar eram legitimos
porqgue se inspiravam em regulamentacdes e politicas
educacionais, exemplificadas na época pelo plano de
estudos jesuitico e pela prépria pratica cotidiana de
controle da populacao colonizada (CARVALHO, MORAES,
CARVALHO, 2019, p. 25).

Os castigos e puni¢des, como observamos, foram procedimen-
tos pedagodgicos para manter a obediéncia e para a garantia dos pro-
cessos de aprendizagem. O professor foi o elemento executor destas
atitudes que penalizavam os educandos alheios as normas de boa
conduta na escola. As penas fisicas variavam entre privacao de liber-
dade, suspencao de alimentacao e espancamentos. Os instrumentos
usados nestas praticas de torturas foram a férula (conhecida como
palmatoéria), chicotes ou varas.

Essa pratica, mesmo contando com o consentimento social e
aliado aos padrdes autoritarios da época, nas primeiras décadas sécu-
lo XVIII foi proibida legalmente. O castigo corporal, sendo substitui-
dos pelos de cunho moral, baseado no método lancasteriano.
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De acordo com a Lei de 15 de outubro de 1827, os
castigos fisicos ficaram proibidos nas escolas, devendo
ser substituidos pelos morais. No entanto, em varias
provincias essa alteracao nao se realizou de formarapida
e em muitas delas foi infrutifera a experiéncia da adocao
de castigos morais, ocorrendo, muitas vezes, uma volta
silenciosa da palmatoéria ou férula (DALCIN, 2006, p, 83
apud SIQUEIRA, 2000, p. 240).

Essa lei que proibiu os castigos e punigoes fisicos, também, de-
terminou a ampliacao de oferta de escolas de primeiras letras nas ci-
dades, vilas e lugares populosos de todas as provincias do Império.
Essa nova legislacao representava uma estruturacao e ampliacao da
oferta de educacao para a populagao em geral.

Os castigos e puni¢oes nas escolas do século XIX no Piaui

Ainstalacao do ensino escolar na Provincia do Piaui apresentou
dificuldades em func¢ado de peculiaridades desta regido brasileira. O
funcionamento das escolas foi precario e com pouca funcao social.
Para Costa Filho (2006, p. 77), “as razdes que determinam esse resulta-
do encontram-se as distancias entre as escolas localizadas nas vilas e a
maioria da populacao localizada nas fazendas”.

Nesse contexto, a frequéncia dos educandos nas escolas era li-
mitada e apresentava bastante evasao. Como forma de diminuir ou
evitar a auséncia das criancas na escola, os castigos fisicos foram usa-
dos como mecanismos de controle dessa situacao, além de aplicados
para enquadrar comportamentos e acelerar a aprendizagem:

Os castigos corporais aplicados como método
pedagdgico é um outro aspecto a ser destacado no
sistema de ensino piauiense. Essa pratica parece ter
sido muito comum na primeira metade do século XIX,
principalmente em se tratando do ensino primario. Na
segunda metade, a proposta era substituir os castigos
fisicos por penas mais leves, dentre outras a
admoestacdao em particular ou diante dos colegas, a
execucao de tarefas extras e a exclusdo temporaria ou
permanente das aulas (COSTA FILHO, 2006, p. 101 - 102).
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Mesmo com a proibicdo legal dos castigos fisicos na escola, nor-
ma difundida nacionalmente no século XIX, os educandos no Piaui
continuaram sendo punidos quando contrariavam as recomendacgodes
de disciplina e obediéncia esperada pelo professor, A descricdo a se-
guir retrata uma situacao de crueldade e horror:

O discipulo relapgo era posto de joelhos em cima de
montinhos de carocos de milho com os olhos vendados
por grotescos 6culos de cacos de cabaca, ou [...] ficava
descalco no meio da areia quente, tendo ainda uma
cadeira na cabeca, sobre a qual Mestre Belarmino
colocava uma pedra bem crescida (COSTA FILHO, 2006,
p. 148, apud SAMPAIO, 1996).

Mesmo com os maus tratos, muitas familias autorizavam os pro-
fessores a usarem este método no processo de ensino e aprendiza-
gem. O uso dos castigos pelo professor rendia prestigio e respeito. Os
pais devotavam mais confianga nos mestres que praticavam punigoes
aos alunos considerados fora dos padrdoes de comportamento e dedi-
cacao a escola.

A escola do Estabelecimento Rural de Sao Pedro de Alcantara

O Estabelecimento Rural de Sao Pedro de Alcantara foi umains-
tituicao escolar fundada para oferecer o ensino das primeiras letras,
educacao moral, religiosa e profissional para criancas negras inclui-
das pela Lei do Ventre Livre de 28 de setembro de 1871, que prometia
livrar da escravidao todas as criancas nascidas a partir daquela data.
As criancas que foram matriculadas nesta escola durante o seu funci-
onamento, no periodo de 1876 a 1888, foram oriundas das fazendas
nacionais de criacao gado, localizadas ao Sul do Piaui.

Esta escola representa a primeira experiéncia escolar para os
negros no Piaui. A sua fundacao foi a partir de um projeto elaborado
pelo agronomo piauiense do municipio de Barras, Francisco Parentes,
e instituido pelo Decreto n° 5.392, de 10 de setembro, de 1873. Dois
anos apo6s a publicacao da Lei do Ventre Livre, foi lancada a pedra
fundamental da construcao do estabelecimento Rural, em 4 de agos-
to de 1874, com a presenca do Presidente da Provincia Adolfho
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Lamenha Lins, o diretor inicia o funcionamento da escola de primei-
ras letras em barracoes. Inicialmente foram matriculados 65 alunos
matriculados, sendo 53 homens e 12 mulheres. Para esta atividade
inicial foram contratados dois professores, esposo e esposa, com ex-
periéncia no magistério, oriundos da capital da Provincia, Teresina:
JuvéncioTavares de Melo e Silva e Emiliana Sarmento de Moura Ribei-
ro.

Regulamento disciplinar da escola do Estabelecimento Rural de Sao
Pedro de Alcantara

Desde o inicio da educacao escolarizada no Brasil, os castigos
foram utilizados como métodos tanto para desenvolver a aprendiza-
gem dos alunos como para manter o controle e disciplina na relagcao
entre professores e alunos. Essas normas existiam constando em regu-
lamentos disciplinares elaborados pelos estabelecimentos escolares
ou O6rgaos responsaveis pelo planejamento de politicas educacionais.

Mesmo com a proibicao, na pratica, os castigos continuaram a
reger os processos e aprendizagem nas escolas brasileiras. A escolado
Estabelecimento Rural de Sao Pedro, proposta em 1873, possuia o seu
codigo disciplinador com castigos e punicdes tanto para os funciona-
rios, como para as criangas internas. Sao estruturas constituidas para
estabelecer um processo de obediéncia e submissao.

Entre os documentos pesquisados no Arquivo Publico, encon-
tramos o projeto de Regulamento para o Estabelecimento Rural de
Sao Pedro de Alcantara, elaborado e aprovado pela direcao em 31 de
dezembro de 1878. Neste documento pesquisado constam trés pagi-
nas, mas percebemos que entre a segunda e a terceira existe uma
possiblidade de mais paginas, pois a ultima expressao da segunda
pagina nao sequencia na pagina posterior encontrada. Contudo, as
informacgdes constantes sdo suficientes para caracterizacao do Regu-
lamento, assim expressas:

O projeto de Regulamento para o Estabelecimento
Rural de Sao Pedro de Alcantara, azilo agricola de
meninos do sexo masculino - filhos de libertos nacionais
e de mulheres escravas - nascidos depois da
promulgacdo da Lei n° 2040, de 28 de setembro de
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1871, organisado e submetido a aprovacao do
Ministério da Agricultura pelo agrénomo Ricardo
Ernesto Ferreira de Carvalho, diretor interino do mesmo
Estabelecimento (Projeto de Regulamento do
Estabelecimento Rural de Sdo Pedro de Alcantara, 1878).

A redacao deste documento deixa claro que o Regulamento,
composto pelo Capilulo 1°, que trata dos “Fins do estabelecimento”e
Capitulo 2°, que trata “Da administracao”, no geral com dois artigos,
foi definido, com suas regras expressas, para normatizar as relagdes de
poder no interior do Estabelecimento Rural.

O Capitulo 1°do Regulamento, através do artigo 1°, apresenta a
finalidade para o qual foi criado o Estabelecimento Rural e a definicdo
das obrigacdes prescritas, tanto para os servidores, quanto para os a
internos.

Art. 1° - O Estabelecimento Rural de Sao Pedro de
Alcantara tem por fim ndo somente amparar os orphaos
e 0s menores do sexo masculino, filhos de libertos
nacionais e os de mulheres escravas, nascidos depois
da promulgacdo da Lei n° 2040, de 28 de setembro de
1871; educalos physica, moral e religiosamente os
libertos adultos que fizerem parte do pessoal
precisamente do Estabelecimento e estao sujeitos a
disciplina e regimes estabelecidos neste Regulamento;
mas ainda proporcionar aos educandos o ensino
profissional da agricultura e das industrias annexas a
lavoura, tendo em vista a diversidade de aptidoes dos
aprendizes, e as conveniéncias da principal industria
do paiz - a industria rural que compreende a criacao e a
lavoura (Projeto de Regulamento do Estabelecimento
Rural de Sdo Pedro de Alcantara, 1878).

O Artigo 2°, descrito no Capitulo 2°, traz a dimensao da autorida-
de do diretor do Estabelecimento nos desdobramentos administrati-
vos da gestdo de recursos patrimoniais e financeiros. Além de estabe-
lecer as punigdes para os servidores e alunos internos que cometerem
acoes identificadas como desobediéncia ao Regulamento:
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Art. 2°. O Diretor exerce a suprema direccdo e
fiscalizacdo do estabelecimento, nomeia, suspende e
demite os empregados da casa e os da lavoura e
fazendas de gado; marca-lhes as respectivos
vencimentos e salarios; faz todas as despesas
necessdrias as construcdes, regimes e o bom
andamento dos servicos; vende todos os produtos
naturais, industriais e agricolas do dominio de sua
administracao, compreendidos os bois de talho das
fazendas nacionais “Algoddes, “Serrinha” Nova fazenda,
“Rio Branco”,“Guaribas’,“Mattos”, e os animais da fazenda
de cavalar do Olho Dagua; remete a Thesouraria de
Fazenda, no fim de cada trimestre, os valores liquidos
existentes, depois de deduzidas as mencionadas
despesas; e manda admitir no internato do
Estabelecimento todos os menores filhos de libertos
nacionais e ainda o nimero de ingénuos nascidos das
mulheres escravas (Projeto de Regulamento do
Estabelecimento Rural de Sdo Pedro de Alcantara, 1878).

As punicdes sao definidas separadamente para servidores e in-
ternos. Para os servidores o Regulamento estabelece“a suspensao ou
demissao dos cargos que o ocuparem, a juizo e arbitrio do diretor,
consoante o grao do delito ou falta commettida por cada um” (Projeto
de Regulamento do Estabelecimento Rural de Sao Pedro de Alcantara,
1878).

Para os estudantes libertos e adultos, o Regulamento define
COMO punicao, primeiro, “penas correcionais de prisao por espac¢o de
um a cinco diais” e em segundo estagio de gravidade a expulsao do
Estabelecimento.

Para os educandos menores e internos, os rigores do Regula-
mento sao mais enfaticos e determina a aplicacdao de castigos fisicos,
definidos em quatro agdes punitivas.

1° Privacao do recreio e reprehencao; 2° Prisao escolar
do quarto escuro; 3° Castigo corporal moderado, que
ndao exceda de 6 a 12 palmatoadas; 4° Expulsdao do
educando incorrigivel, que sera remetido a Presidéncia
da Provincia para manda-lo matricular na Companhia
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de aprendizes marinheiros (Projeto de Regulamento do
Estabelecimento Rural de Sdo Pedro de Alcantara, 1878).

Como verificamos, em meados do século XIX, no Piaui, numa
escola para negros alforriados, o uso da palmatéria ainda predomina-
va e constava formalmente neste cédigo de comportamento, que foi
o Regimento do Estabelecimento Rural de Sao Pedro. Uma situacao
que nao apresentou nenhuma inovacgao nas relagdes entre educado-
res, educandos e servidores da escola. A pratica dos castigos e puni-
¢Oes nos remete aimaginar que esta escola funcionou num estado de
tensdo autoritaria e obediéncias forcadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os casticos e punicdes identificados na escolarizacao brasileira
no século XIX foi uma pratica referendada pelos costumes da época,
mas que em determinado momento suscitou mudancas na forma de
tratamento do educando, no processo de aprendizagem.

As proibicoes dos castigos e a substitui¢cao pelas punicoes e re-
preensdes morais ndo afastaram das escolas os métodos de tortura
fisica. Esta situacao demonstra que o processo de aprendizagem nes-
te periodo foi baseado na centralizacdo do poder na figura do profes-
sor, que desempenhava a funcao de ensinar e bater os alunos que
apresentassem algum desvio nas regras estabelecidas como normais.

O Regulamento do Estabelecimento Rural de Sao Pedro de
Alcantara reproduziu os padroes civilizatorios da época e, também,
mostra que a escola para os negros foi tao cruel como a vida cotidiana
na escravizagao. A existéncia de regras tao rigidas que definiam a pra-
tica de torturas para criancas que vinham do universo do trabalho
forcado representam uma contradicao na proposta de oferecer edu-
cagao moral, religiosa e profissional.

Mesmo instituida como mecanismo pedagdgico, os castigos e
puni¢des nao apresentaram indicios de que contribuiram para a apren-
dizagem das criangas matriculadas no Estabelecimento Rural. No acer-
vo pesquisado nao encontramos manifestacao sobre os castigos e
puni¢cdes esbocadas pelos pais ou educandos desta instituicao esco-
lar.
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HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: DO
JESUITA A0 GRADUADO

José Marcelo Costa dos Santos’, Maria do Amparo Borges Ferro®

1 Introducao

Desde a colonizacgdo, foram muitas as tentativas de implanta-
¢ao de sistemas de ensino no pais e, consequentemente, de praticas
de formacao de professores. Dos primeiros religiosos que vieram ao
Brasil até os professores da contemporaneidade, tivemos vdrias politi-
cas formativas, entretanto, a formacao ainda é questao de muitos de-
bates entre pesquisadores, professores e especialistas da Educacdo.

Jesuitas, professores régios, mestres-escolas, professores leigos,
normalistas, graduados, especialistas, foram muitas as nomeacdes da-
das aqueles que se lancavam a pratica de ensinar ao longo dos perio-
dos histéricos e cada uma destas caracterizacoes reflete tempos, tipos
de sociedades e momentos histdrico-culturais no campo educacio-
nal.

Nesse ensejo, esta producao académica se delineia sob breves
aportes tedricos sobre os percursos da formacao de professores no
Brasil, enfatizando aspectos sobre o Piaui, contemplando estudos his-
toricos e pedagogicos que norteiam esse campo. O objetivo geral é
analisar os processos em torno da formacao docente no pais, em ter-
mos de histodria e pedagogias.
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Como objetivos especificos, intencionamos: discorrer sobre o
percurso histérico da formacao de professores no Brasil, enfocando
aspectos referentes ao Piaui; caracterizar o ciclo formativo dos profis-
sionais da Educacao Brasileira; e discorrer sobre os aspectos pedago-
gicos da profissao docente.

Entendemos como importante e relevante a presente proposi-
¢ao de estudo, tendo em vista que traz uma discussao pertinente so-
bre os processos em torno da formacao de professores, possibilitando
que reflitamos sobre a trajetéria docente no pais, no sentido de mos-
trarmos como se deram as campanhas de formacao de professores, do
jesuita ao graduado, bem como trazemos uma analise de como essa
formacdo tem sido desenvolvida ao longo da Histéria da Educacao
Brasileira.

2 Revirando o baui da Histoéria da Formacao de Professores no Bra-
sil eno Piaui

Em termos de episteme, a pedagogia jesuitica foi a primeira ten-
tativa de promocao de uma educacgdo no sentido da formacao a partir
deumalinha pedagdgica, embora de caraterideoldgico e intimamente
doutrinal, no Brasil. Segundo Saviani (2007, p. 50), a “Companhia de
Jesus deu inicio a elaboracao de um plano de estudos a ser implanta-
do em todos os colégios da Ordem em todo o mundo, o qual ficou
conhecido pelo nome de Ratio Studiorum’.

Os jesuitas que desenvolveram o oficio de ensinar durante o
periodo colonial foram formados em cursos desenvolvidos pela Igre-
ja Catolica e, sob o crivo de Inacio de Loyola, eram designados ao
exercicio da funcao. Ressaltamos que a instituicao primeira de forma-
¢ao desses padres professores foi um colégio romano criado pelo pré-
prio Loyola, que funcionou como uma “[...] Escola Normal Superior
que prepararia, entre os estudantes da Ordem, os futuros professores,
adestrando-os nos melhores métodos e pondo-os em contato imedi-
ato com os educadores mais abalizados” (FRANCA, 1952, p. 10).

Entretanto, em se tratando das terras piauienses nao podemos
dizer que se desenvolveu aqui uma educacgao jesuitica, tendo em vis-
ta que os congregados de Inacio de Loyola se empenharam, com afin-
co, na administracao do legado (fazendas de gado) deixado por Do-
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mingos Afonso Mafrense, o que inclusive incidiu diretamente no pro-
cesso de expulsao desses religiosos do Brasil, por acao do Marqués de
Pombal, em 1759.

Se considerarmos esse periodo, talvez tenhamos, ainda que em
face de pontos de fragilidade evidentes, uma possivel construcao
(inacabada) de um projeto educacional nacional com as famosas re-
formas pombalinas que, dentre outras acdes, trouxe a instituicao das
Aulas Régias no Brasil, em 1772. De acordo com Villela (2000, p. 97),“A
expulsao da Companhia de Jesus dos dominios portugueses, apos sé-
culos de predominancia na nossa educacao, faz com que se inicie nes-
ta colénia, um processo de laicizacao da instrucao com o envio dos
professores régios”.

A campanha das Aulas Régias inicia-se em Minas Gerais, tendo
como sujeitos os mestres de primeiras letras, ou secundarios, que nao
tinham formacgao especifica para o exercicio da docéncia, sendo acei-
tos a partir de um processo simples e com base nas cadeiras ofertadas,
ou seja, para as cadeiras de instrucao basica nao era necessaria forma-
¢ao comprovada, ja para as linguas, geralmente eram inscritos padres
por terem especificidade de conhecimento desta catedra.

Villela (2000) traz apontamentos nessa mesma dimensao, no
sentido de chamar atencao para a discussao de ocorréncias marcantes
no inicio da escolarizacao primaria no Brasil, dentre elas o fato de que
qualquer pessoa poderia desempenhar a funcao de professor, desde
que detivesse alguma habilidade no trato da leitura, da escrita e do
calculo.

No Piaui, a escolarizacao se deu a partir de processos informais
de educacao, realizados nas fazendas, nas vilas, onde os professores
eram leigos em termos de formacdo para o oficio do magistério. Re-
portando-nos ao periodo entre os séculos XVl e XIX, podemos consi-
derar o desenvolvimento das Aulas Publicas, das Escolas Familiares
ou Domésticas (SOUSANETO, 2013) como fatores preponderantes para
0 inicio da instrucao piauiense.

Um morador de determinada comunidade poderia ensinar a
outros e ser remunerado por isso, sem que houvesse qualquer
institucionalizacdo desse oficio. A esse respeito, podemos referenciar
afigura do mestre-escola, que atravessa a Historia da Educagao Brasi-
leira em diversos momentos do ensino.
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Ser um mestre-escola, nas comunidades piauienses, consistiaem
viver de forma némade, poderiam ser caracterizados, talvez, como os
“mascates da educacao’, que saiam de vila em vila oferecendo seus
servicos. Eram pessoas humildes, de pouca instrucao que desenvolvi-
am uma espécie de pedagogia que visava a alfabetizacao e ao desen-
volvimento de no¢des basicas de Matematica em um curto periodo.

Os mestres-escolas, em principio, nao tinham vinculo
institucional. Somente em meados do século XIX é que passamos a
dar inicio a“um controle progressivo do Estado sobre a educacao for-
mal e as primeiras iniciativas para organizar um sistema de instrucao
primaria” (VILLELA, 2000, p. 99).Vale lembrar que a nocao de professor
nesse periodo continua sendo a de um oficio de carater secundario,
sem grandes exigéncias ou implicagbes para o seu exercicio.

Até aquindo ha a efetivacdo de quaisquer politicas de formacao
de professor e o que pregava a Lei Geral do Ensino (1827) nao foi
posta a cabo na pratica. Exatamente pela escassez de escolas e de pro-
fessores, a figura do mestre-escola foi marcante na educacao brasilei-
ra, inclusive no Piaui.

Mesmo com a implantagao da Escola Normal e embora ja se te-
nha, grosso modo, pelo menos um espaco destinado a formacao de
professores, considerando as décadas de 1830 e 1840, a caréncia era
muito grande, uma vez que a demanda das escolas normais nao su-
pria os altos indices de auséncia de professor e de analfabetos em
todo o pais.

Em termos de cronologia, de acordo os estudos de Vilella (2000),
temos como marco histérico sobre a origem das escolas normais no
Brasil o ano de 1835. Foi na, entao, Provincia do Rio de Janeiro, a partir
do Decreto n. 10, de 10 de abril/1835, que Niterdi sediou a primeira
instituicao de formacao de professores para a instrucdao bdsica no pais,
sob fortes influéncias europeias. A Escola Normal “[...] atraia a atencdo
dos dirigentes sobretudo por seu sistema disciplinar, fortemente ba-
seado na ideias de hierarquia e ordem, valorizadas pelo projeto con-
servador” (VILLELA, 2008, p. 33).

Tratando dos primeiros momentos de oferta do curso normal no
Piaui, Ferro (1996) salienta que, embora as tentativas ocorridas em
1864, 1871 e 1875 quando tivemos novas tentativas de criacao de uma
escola normal, ora independente ora incorporada ao programa
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curricular do Liceu Piauiense, a sua implantacao, de fato, dar-se em
1909, tendo funcionando a partir de 1910 em Teresina, mediante o
estabelecido na Lei n° 548, de 30 de marc¢o de 1910 do, entao, gover-
nador Antonino Freire da Silva.

Vale lembrar que nao se tem uma cronologia exata sobre os di-
versos perfis dos professores que atuaram no territério piauiense, isto
é, os padres continuaram a oferecer instrucao mesmo apés a expulsao
dos jesuitas; os professores leigos e/ou 0s mestres-escolas nao desa-
pareceram com a implantacao das escolas normais; e ainda, mesmo
com aimplantacao das politicas de formacao de professores em nivel
superior, enfatizadas pela Lei n. 9394/96, os normalistas continuaram
na ativa.

Segundo a Lei de Diretrizes de Bases da Educac¢ao/LDB (1996),
em seu artigo 62, aformacao dos professores deve ser, prioritariamente,
em nivel superior. No final do século XX e inicio do século XXI, essa
implicacao legal levou as instituicdes de ensino superior de todo Bra-
sil a desenvolverem programas de formacao de professores, em cara-
ter de formacao inicial.

No Piaui, a Universidade Federal do Piaui e a Universidade Esta-
dual do Piaui formaram centenas de professores através dos cursos de
férias, denominados de cursos de periodo especial onde os docentes,
principalmente os que compunham os quadros efetivos das institui-
¢Oes publicas, ingressam, por meio de convénios, no Ensino Superior.
Os convénios eram celebrados entre as secretarias de educacao e as
universidades, que se responsabilizavam pela formacdo dos profes-
sores.

Foram ofertadas graduagdes em nivel de licenciaturas nas areas
de: Ciéncias Bioldgicas, Ciéncia da Computagao, Educacao Fisica, Fisi-
ca, Geografia, Historia, Letras-Inglés, Letras-Portugués, Normal Supe-
rior, Matematica, Quimica e Pedagogia (com diferentes habilitagdes,
dependendo da instituicao e do curriculo, sendo exemplos os cursos
de habilitacao em magistério e/ou o de habilitagdo em administracao
e supervisao escolar).

A admissao dos professores nesses cursos se dava mediante ves-
tibular especifico, sendo que as graduacdes eram ofertadas durante
as férias coletivas desses profissionais, ou seja, nos meses de janeiro e
dejulho, tendo duracao de quatro anos. Essa polit ica de formacao foi
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responsavel pela mudanca de nomeacgao dos normalistas para gradu-
ados.

3 Aspectos Politico-Pedagogicos da Formacao Docente

E fato que as questdes em torno da formacao de professores no
Brasil vem sendo assunto de muitos debates entre pesquisadores du-
rante as Ultimas décadas. Indagagdes sobre como deve ser essa forma-
¢ao e o que os professores devem aprender nos cursos de formacao
sao discussoes recorrentes, tendo em vista que:

Tornar-se professor constitui um processo complexo,
dinamico e evolutivo que compreende um conjunto
de aprendizagens e de experiéncias ao longo de
diferentes etapas formativas. Nao se trata de um acto
mecanico de aplicacdao de destrezas e habilidades
pedagdgicas, mas envolve um processo de
transformacao e (re)constru¢do permanente de
estruturas complexas, resultante de um leque
diversificado de variaveis. (PACHECO; FLORES, 2009, p.
45).

Neste sentido, a implantacao de politicas de formacao de pro-
fessores rompe com antigos paradigmas formados a partir de
“achismos” de que o magistério tem um elo relacional com o que en-
tendemos como sacerddcio e/ou vocacao, pois na verdade o profes-
sor nao nasce professor, se constroi professor mediante formacao con-
sistente e de boa qualidade.

Romanowski (2012) analisa essa questao no artigo intitulado
“Apontamentos em pesquisas sobre formag¢do de professores: contri-
buicbes para o debate’, destacando que os resultados das pesquisas
sobre formacgdo docente a partir da década de 1980 mostram que em-
bora as varias mobiliza¢des (simpdsios, coléquios, debates, publica-
¢Oes em diversos niveis), essa discussao ainda é pauta recorrente en-
tre os pesquisadores.

Segundo essa pesquisadora, com base em diversas pesquisas
desenvolvidas em GTs e publicadas em eventos académicos, ha certa
discrepancia em torno da formacao de professores, a saber:
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Nos simpdsios de grupos de pesquisa parece que o foco
no ensino de areas do conhecimento especifico de
atuacdo profissional dos professores é predominante
[...]. O processo de formacdo em si ndo é considerado. A
formacéo de professores é entendida como articulada
a area de conhecimento, ou seja, reafirma-se que o
estudo dos contetidos da educacao basica e sua didatica
como pertinentes a docéncia como condicao suficiente
a docéncia. [..] No entanto, a formacao de professores
nao se restringe a esses componentes(ROMANOWSKI,
2012, p. 920-921).

Nessa linha de analise, a autora questiona as praticas formativas
que se desenvolveram no pais ao longo da histdria, apontando a
incompletude destas, que ainda nao dao conta de todo o arcaboucgo
necessario a formacdo do professor, no sentido de se ter uma politica
de formacdo que atenda a todas as principais implicacdes do setor,
apontadas pela legislagcao educacional.

O campo de formacdo de professores apresenta diversos mar-
cos legais, como bem os enfatiza Dourado (2015), fazendo uma rela-
¢ao analitica entre os mais importantes documentos que tratam, em
especifico ou como componente legal, das politicas de formacao do-
cente: a Constituicao Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, de 1996; o Plano Nacional de Educacao, de 2014;
o Parecer CNE/CP 02/2015; e as Novas Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a formacao de professores-DCNs, CP/CNE 06/2015.

Esses documentos chancelam as politicas formativas em territé-
rio nacional, propondo formacao inicial e continuada para os profissi-
onais da educacdo tornando, inclusive, obrigatério a qualificagdao em
nivel superior (LDB, art. 62) para atuar em qualquer modalidade de
ensino da Educacao Basica, como podemos verificar abaixo:

Art.62. A formacdo de docentes para atuar na educacao
basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
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(Redacdo dada pela lei n° 13.415, de 2017)

Art. 62-A. A formacao dos profissionais a que se refere o
inciso lll do art. 61 far-se-a por meio de cursos de
conteudo técnico-pedagdgico, em nivel médio ou
superior, incluindo habilitacbes tecnoldgicas. Paragrafo
Unico. Garantir-se a formacao continuada para os
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho
ou em instituicdes de educacao basica e superior,
incluindo cursos de educacao profissional, cursos
superiores de graduacao plena ou tecnolégicos e de
pos-graduacao. (BRASIL, 2017, p.46-47).

Em tese, o que se propde é que os profissionais do magistério
tenham formacao consistente a partir do ingresso em cursos de gra-
duacdo e de pds-graduacgao, bem como em qualificagdes ao longo de
sua carreira, todavia, percebemos muitos dilemas sobre esta questao.
Embora as muitas politicas de formacao, ainda ha lacunas nesse pro-
cesso: existem fragilidades na formacao tedrica e, principalmente, pe-
dagégica do professor, comprometendo a coesa relacdao entre teoria e
pratica, o que interfere diretamente na gestao e na avaliacao dessa
formacao.

Debrucando-se sobre a formacao de professores no Brasil,
Bernadete Gatti (2010) fazuma analise pertinente a esta questao, pon-
tuando que as varias tentativas de formar professores no pais se deu
de formas diversas, ora na tentativa das escolas normais em formar
profissionais para o ensino de primeiras letras ora nas préprias univer-
sidades em formar bacharéis com complementag¢ao em disciplinas pe-
dagogicas para o exercicio da docéncia e, ainda, os proprios cursos de
Pedagogia, considerando as primeiras décadas do século XX.

Gatti (2010) alerta que se consolidou no Brasil a ideia de que a
formacao docente deveria privilegiar os conceitos teéricos de cada
disciplina a ser ministrada ao invés de valorizar as propostas pedago-
gicas para o ensino. Isso se tornou notavel nos cursos de Pedagogia e
de licenciaturas especificas onde, mesmo consideradas com
referenciais de ajustes“parciais em razao das novas diretrizes, verifica-
se [...] a prevaléncia da histérica ideia de oferecimento de formacao
com foco na area disciplinar especifica, com pequeno espaco para a
formacao pedagogica” (p. 1357).
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Esteves e Rodrigues (1993) apresentam a questao da analise das
necessidades educativas como um campo inerente ao processo peda-
gdgico que envolve as politicas de formacao, ou seja, € uma caréncia
que se faz real e necessdria, portanto, fundamentais, tendo em vista
que “melhorar a qualidade e eficacia da formacao dos docentes tor-
nou-se um imperativo de todos os sistemas educativos, desde algu-
mas décadas atras” (p. 39).

As autoras discorrem sobre o lugar da anadlise de necessidades
na formacao dos professores, no ambito de que é preciso legitimar o
discurso sobre a importancia da formacao de professores, analisando
todas as nuances sobre essa questdo, inclusive sua eficacia, mediante
os diferentes modelos e situagdes em que haja proposicdes a esse res-
peito.

Mesmo considerando o cenario de Portugal, os postulados des-
sas autoras podem ser relacionados com a realidade brasileira, no sen-
tido de pensarmos paradigmas, ou seja, as matizes que podem
direcionar o processo formativo docente, o que suscita debates e um
olhar mais apurado sobre esse assunto, tendo em vista a problematica
em diferentes dimensdes como, por exemplo, a eficdcia dessa forma-
¢do e o nivel de adesdo dos professores durante seu processo
formativo.

Lima (2015) também estabelece uma discussao sobre a forma-
¢ao docente no Brasil, com foco nas discrepancias e dilemas em torno
dos saberes e necessidades formativas dos professores. Discorre sobre
essa questao, alertando para a disseminacao de discursos contradito-
rios no cendrio daformacao docente que trazem bandeiras neoliberais
que apenas fomentam a visdo bindria entre elementos da formacao, a
saber: teoria versus pratica; conteudo versusforma; saber versussaber
fazer.

O pesquisador em questao, amparado nos postulados de Donald
Schon (1983), enfatiza o carater pratico e reflexivo da pratica do pro-
fessor, no sentido de que o docente deve, também, ser um pesquisa-
dor de sua prépria pratica. Pratica esta que nao deve ser vista e anali-
sada apenas em sua racionalidade, mas considerando outros aspec-
tos, inclusive os sdcio historicos e os culturais.

Aformacao de professores no Brasil compreende trés modalida-
des principais: formacao inicial, formacao continuada e formacgao con-
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tinua. A formacao inicial diz respeito ao que, atualmente, caracteriza-
mos como ensino de graduagao nos cursos de licenciatura; a continu-
ada dar-se em programas de pdés-graduacao /ato ou stricto sensu e,
ainda, em capacitacdes e encontros formativos sobre tematicas ine-
rentes a educacao; a terceira modalidade estd intrinseca ao fazer do-
cente, durando por toda a vida profissional do professor.

4 Considerac¢oes Finais

Ser professor, no Brasil, se constituiu como um processo que foi
marcado por muitos dilemas, contradicdes e tentativas de
(re)estruturacao, desde a chegada dos jesuitas, os primeiros a exercer
o oficio de ensinar, passando pelos professores régios, pelos mestres-
escolas, os professores primarios leigos, os normalistas até os de nivel
superior.

O processo formativo do professor brasileiro tem se mostrado
em grande complexidade, uma vez que abrange segmentos impor-
tantes como aprender a ensinar, tendo como elementos o conheci-
mento de si e do aluno, os métodos de ensino e o curriculo em torno
dessa pratica, que faz parte da vivéncia do docente antes mesmo que
este exerca o magistério.

Compreendemos, nesse ensejo, que o estudo produzido con-
templou os objetivos propostos, tendo em vista que desenvolvemos,
ainda que breve, uma analise sobre o processo de formacao de pro-
fessores no Brasil, discorrendo sobre o percurso histérico daformacao
docente no tocante a aspectos referentes ao Piaui, bem como sobre os
aspectos pedagdgicos da profissao.

A analise mostrou que a formacao de professor, no Brasil, com-
preende um processo que foi marcado por muito dilemas, contradi-
¢Oes e tentativas de (re)estruturacao, ratificando o postulado de que
ainda nao ha politicas formativas que atendam a todas as demandas
de qualificacdo dos profissionais da educacao nacional.
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0 LIVRO“PROGRAMA DE ADMISSAO” COMO ELEMENTO DA
CULTURA MATERIAL ESCOLAR DO GINASIO MUNICIPAL
OEIRENSE (1950-1970)

Amada de Cdssia Campos Reis', Maria do Amparo Borges Ferro’, Marta Susany Moura Carvalho’,
Amanda de Cdssia Campos Reis Bezerra Filgueira’.

INTRODUCAO

O artigo tem como objetivo principal analisar o livro “Programa
de Admissao”usado como coadjuvante preparatorio para o exame de
admissao ao Ginasio Municipal Oeirense, levando-se em considera-
¢ao seu conteudo, aspectos fisicos e iconograficos. Apresenta como
recorte temporal os meados da década 1950 e inicio da década de
1970, periodo em que se da a producao e circulagao no meio educaci-
onal do Livro Programa de admissao e estabelece como recorte espa-
cial, o Ginasio Municipal Oeirense, primeira instituicao ginasial da ci-
dade de Oeiras-PI. Esse trabalho resultou da analise de fontes biblio-
graficas e documentais e tomou o paradigma historiografico da Nova
Historia Cultural como perspectiva tedrica-metodoldgica, tendo como
eixos principais a Instituicao Escolar e a Cultura Escolar, mais especifi-
camente a Cultura Material Escolar.
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Na pesquisa em Historia da Educacgao, tematicas como Institui-
¢oes Escolares e Cultura Escolar foram tomadas, com frequéncia, como
norteadoras para producdo historiografica. Para Buffa (2007, p.151)
[...] a cultura escolar, considerada inclusive na sua materialidade, li-
vros didaticos, disciplinas escolares, praticas educativas, questdes de
género, infancia, organizagao do espaco escolar e instituicdes escola-
res tém sido privilegiado por nossos historiadores da educacao.

Para Magalhaes (2004), o estudo de uma Instituicao Escolar re-
quer um mergulho na sua materialidade, representacao e apropria-
¢ao. No que tange a materialidade refere-se ao que é instituido, ao
que estd estabelecido e que vem proporcionar o funcionamento da
instituicao escolar dando apoio ao desenvolvimento das praticas de
ensino e aprendizagem, ou seja, o proprio prédio escolar com a distri-
buicao racional dos espacos e do tempo, todo seu aparelhamento in-
cluindo o material didatico-pedagogico e outros aspectos da instan-
cia objetiva que da visibilidade a escola. Quanto a representacao, essa
faz referéncia a funcao que é atribuida a escola, ao padrdo das acoes
pedagdgicas desenvolvidas, ao curriculo em acao, e aos demais as-
pectos voltados para as acdes desenvolvidas pela instituicao. Por fim,
a apropriacao que corresponde a propria aprendizagem, ou seja, a
introjecao do ideario pedagogico da escola que vai modelar a identi-
dade dos alunos e da propria instituicao determinando os seus desti-
nos. Assim, conforme o exposto, o autor sugere um esquema bdsico
para a reconstituicao histérica de uma instituicao escolar que pode
ser evidenciado pela acdao combinatdria entre os seguintes aspectos:
materialidade/instituido, representagao/institucionalizacao e apropri-
acao/instituicao.

Um dos aspectos comumente levado em consideracao nos estu-
dos das Instituicoes Escolares é a cultura escolar, que segundo
Dominique Julia (2001, p. 10), se constitui em “normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de pra-
ticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e aincorpo-
racao desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a fina-
lidades que podem variar segundo as épocas [...]" Os pesquisadores
em historia da educacao podem atentar-se as recomendagodes de Julia
(2001) e voltar o olhar para o interior das instituicdes escolares, cap-
tando e analisando a dinamica de seu funcionamento e instrumentos
utilizados para concretizar as normas e praticas.
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Nesse artigo ressalta-se aspectos da materialidade do Ginasio
Municipal Oeirense, focando na Cultura Material Escolar. Segundo
Souza (2007), a Cultura Material Escolar é um enfoque historiografico
recente que direciona o olhar do pesquisador para os instrumentos
auxiliares da pratica educativa. Tais instrumentos sao usados cotidia-
namente pelos agentes educativos na efetivacao do processo de
escolarizacao e que tém contribuido para caracterizar os espacos es-
colares em diferentes épocas, entre eles o préprio edificio escolar, o
seu mobiliario e utensilios, os materiais didaticos, destacando-se nes-
se ultimo aspecto o livro didatico.

O livro “Programa de admissao’, objeto de andlise desse traba-
Iho, faz parte da cultura material do Ginasio Municipal Oeirense que
foi usado como um instrumento preparatério ao exame de admissao
pelos aspirantes a uma vaga nesta instituicao.

O LIVRO“PROGRAMA DE ADMISSAO”: contetido, aspectos fisicos e
iconograficos

O livro didatico era “considerado como literatura de somenos
importancia. A critica literaria demonstra uma certa indiferenca por
esse tipo de literatura” (FERRO, 2000, p.35), e, por esse e outros moti-
vos, tal material escolar apresentava uma vida util curta e continua
cada vez mais sendo tratado como um objeto substituivel que “vai
sendo descartado na medida em que cumpre sua finalidade escolar”
(CORREA, 2000, p.12). Mesmo que o livro escolar seja reconhecido como
“instrumento fundamental no processo de escolarizacdao”
(BITTENCOURT, 2004, p. 471) ele ainda é visto como

o primo pobre da literatura, texto para ler e botar fora,
descartavel porque anacronico: ou ele fica superado
dados os progressos da ciéncia a que se refere ou o
estudante o abandona, por avancar em sua educacao.
Sua histéria é das mais esquecidas e minimizadas, talvez
porque os livros didaticos nao sao conservados,
suplantado seu‘prazo de validade’ (LAJOLO; ZILBERMAN,
1999, p.120).

No entanto, essa visao do livro didatico como descartavel vem
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sendo superada pela historiografia educacional que o elege como
um artefato escolar importante para o estudo do desenvolvimento
das praticas educativas de outrora, constituindo-se um instrumento
que contribui para a preservacao da memoria da cultura escolar.

A institucionalizacao do exame de admissao para ingresso nos
ginasios publicos ou particulares no pais instigou o crescimento do
mercado editorial brasileiro, promovendo uma corrida de impressao
de livros preparatdrios, como também levou ao surgimento paralelo
de aulas e cursos preparatoérios, quase sempre particulares, com o ob-
jetivo de tornar os alunos aptos a enfrentarem as tao temidas provas
seletivas. Era um mercado bastante promissor que ampliava a medida
que o ensino secundario se expandia.

Uma variedade de livros preparatérios foi publicada e divulgada
em todo pais na vigéncia dos exames de admissao para ingresso nas
escolas secundarias ginasiais, como enumera Ermel e Bastos (2012, p.
7-8): “Admissao ao Ginasio (Editora Brasil), Programa de Admissao
(Companhia Editora Nacional), Curso de Admissao (Francisco Alves),
Minhas Li¢coes (Francisco Alves), Curso Moderno de Admissao (Institu-
to Brasileiro de Edi¢cbes Pedagdgicas)’, e outros. Porém, em Oeiras,
raros foram os alunos que nao buscaram nos livros “Programa de Ad-
missao” os conhecimentos basicos necessarios para a conquista e o
orgulho de fazer parte do distinto quadro discente do Gindsio Munici-
pal Oeirense. Tal livro era um dos mais preferidos e adotado nas aulas
e cursos preparatorios no Estado do Piaui e em muitas outras institui-
¢Oes congéneres no pais afora, fazendo dele um dos campedes de
venda dando bons lucros as suas editoras.

O livro “Programa de Admissao” teve sua primeira publicacao
em 1956 e em sua capa constava o nome dos quatro autores que es-
creveram os conteudos das quatro disciplinas exigidas para o exame
de admissao: Portugués - José Cretella Jr, Matematica — Oswaldo
Sangiorgi, Historia do Brasil - Joaquim Silva e José A. Penteado, Geo-
grafia — Aroldo de Azevedo. Essa composicao de autores manteve-se
até oanode 1967 e, na publicacao do ano seguinte, além da substitui-
cao do autor dos conteudos de Portugués José Cretella Jr por Domin-
gos Paschoal Cegalla houve também mudancas nos conteudos de
Matematica, de forma a adaptar essa disciplina aos novos programas
da Matematica Moderna e assim manteve-se até o primeiro ano da
década de 1970. Essa obra era publicada pela Companhia Editora Na-
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cional, que havia sido fundada no ano de 1925 por José Bento de
Monteiro Lobato e Octalles Marcondes Ferreira. Essa editora viveu seu
periodo dureo na década de 1950, anos de crescimento vertiginoso da
rede de ensino ginasial no Brasil e de grande demanda por livros des-
sa natureza (ERMEL E BASTOS, 2012; SILVA, 2017)

Na garimpagem dos vestigios materiais que se relacionavam com
Ginasio Municipal Oeirense foram localizados dois exemplares do li-
vro o “Programa de Admissao”. Um deles manteve-se preservado sob a
guarda cuidadosa da nonagenaria professora Amalia do Espirito San-
to Campos, que fez parte do quadro docente da referida escola duran-
te toda a existéncia dessa instituicao e que, por muitas vezes, partici-
pou das bancas examinadoras dos exames de admissao, e o outro
exemplar foi encontrado apds uma busca incessante em repositorios
institucionais on-line. Apesar de pertencerem a edicdes e anos dife-
rente, 192 edicao de 1968 e 242 edicao de 1970, respectivamente, apos
uma apreciacao minuciosa de seus conteudos percebeu-se que am-
bos eram semelhantes. Esse achado por fazer parte da cultura material
pertinente ao Ginasio Municipal merece uma analise mais pormenori-
zada.

Para analise do livro “Programa de Admissao’, mesmo que de
forma sucinta, procurouse levar em consideracao tanto os seus aspec-
tos fisicos e iconogréficos, como também o seu contetido. A apresen-
tacao da capa de um livro escolar requer cuidados especiais necessi-
tando ser atrativa a fim de estimular e convidar alunos e professores,
principal publico-alvo a quem se destina a folhea-lo. A obra em anili-
se tem tamanho mediano, formato retangular e mede 15,5cm X 21cm.
Como se pode observar nas figuras 112 e 113, o livro apresenta capa e
contracapa duras com fundo de tonalidade azulada, cortadas ao meio
por uma faixa contendo um desenho colorido, com estampa repre-
sentando uma caminhada de criancgas contentes, bem fardadas e mu-
nidas de seus materiais escolares, sugerindo ter idade por voltados 11
aos 13 anos e aparentando ser provenientes de classes abastadas,
como assim era constituida a grande maioria das turmas dos ginasios
da época.

A ilustracao que embeleza a capa da edicao do livro “Programa
de Admissao” traz em si a demonstracao de um momento de convi-
véncia saudavel, ativa e descontraida de uma turma, provavelmente
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rumo a uma sala de aula, despertando nos alunos o desejo de fre-
quentar uma instituicao ginasial, que deveria ser concebida como um
ambiente acolhedor e, consequentemente, fazer desses alunos con-
sumidores que viessem a adquirir esses livros, cumprindo com o pro-
posito da editora.

Na parte superior da capa, com letras maiusculas, [é-se o nome
do livro “PROGRAMA DE ADMISSAQO” e, embora direto e sem muito
poder atrativo como ailustragcao, cumpre com o seu papel de titulo de
livro remetendo ao conteido do mesmo deixando claro o que se vai
encontrar no seu interior. No quadrante inferior direito da capa estao
assentados, em ordem alfabética, os nomes completos dos autores:
Aroldo de Azevedo, Domingos Paschoal Cegalla, Joaquim Silva e Os-
valdo Sangiorgi e, do lado direito, destaca-se uma tarja preta com a
palavra “NOVO” (sic) subscrita com a expressao “COM MATEMATICA
MODERNA” chamando a ateng¢do dos seus leitores, mostrando que
essa edicao apresentava os conteudos de Matematica dentro dos pre-
ceitos atualizados da disciplina.

Figuras 112 e 113 - Exemplar do livro Programa de Admissao - Capa
e Contracapa
Figura 1 12 - Capa Flgura 113- Contracapa

PROGRANIA

Fonte: Biblioteca particular da Prof. Amalia Campos
No alto da contracapa encontra-se um espago reservado para a
identificacao de a quem pertence o livro e a colocacao do nome da
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escola. Particularmente, esse livro que esta sendo analisado, traz a as-
sinatura de Amalia Campos, professora do Ginasio Municipal Oeirense
durante toda sua existéncia e, logo abaixo, o nome da escola de ensi-
no primario que a mesma também lecionava, o Grupo Escolar Arman-
do Burlamaqui, escola que foi celeiro de muitos alunos que se torna-
ram ginasianos por meio do exame de admissao. A parte inferior da
contracapa traz o nome da empresa responsavel pela edicao do livro,
Companhia Editora Nacional, que segundo Toledo (2004, p. 5) surgiu
a partir da antiga editora Monteiro Lobato e Cia, em 1925, e “transfor-
mou-se na maior editora do Brasil, voltando seus negdcios para os
livros escolares”.

O projeto grafico do livro “Programa de Admissao” foi planeja-
do por Theobaldo de Nigris e Rubens de Barros Lima e, no que diz
respeito ao aspecto iconogréfico, nele foi feita a insercao de ilustra-
¢Oes variadas como desenhos, tabelas, quadros e mesmo fotografias
tornando o visual interno do livro mais atrativo para os padroes grafi-
cos da época. O uso desses elementos iconograficos nos livros escola-
res tem a intencao de servir como “importante atrativo aos olhos do
consumidor, principalmente dos publicos infantil e juvenil” (FERRARO,
2011, p. 178) além de sua importancia pedagdégica no sentido de auxi-
liar a compreensao de novos conhecimentos estimulando a aprendi-
zagem dos alunos.

O livro “Programa de Admissao’, em estudo, é ilustradamente
farto, apresentando em sua quase totalidade imagens coloridas e so-
mente algumas poucas fotografias em preto e branco, inseridas no
final do livro. As ilustracdes estao distribuidas ao longo do livro, po-
rém a quantidade delas em cada uma de suas partes nao se apresenta
equilibrada. A primeira parte, a que se refere ao contetdo de Portugu-
és, é a que tem a menor quantidade de ilustracao, apresentando ape-
nas alguns quadros sinéticos; a parte de Matematica é a que apresen-
ta o maior numero de desenhos coloridos, com a nitida intencao de
colaborar para o desenvolvimento do raciocinio l6gico dos alunos,
como mandam os preceitos da Matematica Moderna; a parte reserva-
da para Historia ganha destaque os desenhos dos vultos historicos e
cenas de acontecimentos da Histdria do Brasil; em Geografia, sobres-
saem os desenhos de mapas coloridos e fotos da época, em preto e
branco, apresentando algumas transformacdes de paisagens urbanas
representando o progresso do pais.
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Direcionando um olhar para o interior do livro “Programa de
Admissao’, de 1968, encontra-se a comprovacao de que o mesmo era
aprovado oficialmente trazendo, na sua pdagina seis, a informacao de
que tinha o seu“uso autorizado pelo Ministério da Educacao e Cultu-
ra. Registrado na Comissao Nacional do Livro Didatico sob n° 2.751"
(AZEVEDO et al, 1968). Convém lembrar que os livros didaticos sem-
pre estiveram na mira do Estado, mesmo em momentos de abertura
democratica, e principalmente quando se atravessava periodos de di-
tadura, como na época da publicacao desse exemplar que esta sendo
analisado.

No inicio do periodo republicano, a expansao darede escolar de
ensino despertou no governo uma preocupagao maior com o contro-
le de livros didaticos e, em 1929, foi criado o Instituto Nacional do
Livro para tal fim, porém a concretizacao desse intento ocorreu quase
dez anos depois, em 30 de dezembro de 1938, com o Decreto-Lei n°
1.006, que determinava os critérios para que o livro didatico pudesse
ser produzido, importado e utilizado no pais. Por esse decreto foi cria-
da a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD) com a competéncia
de:

a) examinar os livros didaticos que lhe forem
apresentados, e proferir julgamento favoravel ou
contrdrio a autorizacao de seu uso;

b) estimular a producao e orientar a importacao de
livros didaticos;

¢) indicar os livros didaticos estrangeiros de notdvel
valor, que merecam ser traduzidos e editados pelos
poderes publicos, bem como sugerir-lhes a abertura
de concurso para a producdo de determinadas espécies
de livros didaticos de sensivel necessidade e ainda nao
existentes no pais;

d) promover, periodicamente, a organizacao de
exposicoes nacionais dos livros didaticos cujo uso tenha
sido autorizado na forma desta lei (BRASIL, DECRETO-
LEIl, 1.006, 1938).

Para que um livro fosse aprovado pela Comissao Nacional do
Livro Didatico era necessario que seu conteudo, além de outras exi-
géncias, ressalvasse a honra nacional, que nao se posicionasse contra
o regime politico vigente e nem ofendesse as instituicdes nacionais,
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que exaltassem aos herdis da patria, que nao injuriasse a raga brasilei-
ra ou inferiorizasse alguma das regides do pais, ndo se posicionasse
contrario as confissdes religiosas, ndo atentasse contra a familia e des-
virtuasse a personalidade humana. Além disso, para autorizar a circu-
lacao de um livro didatico, o mesmo deveria obedecer as normas da
lingua culta, evitando o uso de girias e os regionalismos da lingua,
como também nao apresentar problemas de ordem cientifica e técni-
ca e ainda declarar o autor ou autores do livro (BRASIL, DECRETO-LEI,
1.006, 1938). Foram esses, entre outros, os principais critérios relacio-
nados a escolha do livro didatico, que certamente os avaliadores da
Comissao Nacional do Livro Didatico encontraram no livro “Progra-
ma de Admissao’, no momento analisado.

A obra “Programa de Admissao” foi editada sob a coordenacao
geral do professor J. B. Damasco Penna e os autores ja mencionados
anteriormente, Domingos Paschoal Cegalla, Osvaldo Sangiorgi, Joa-
quim Silva e Aroldo de Azevedo responsabilizaram-se, respectivamen-
te, pelos conteudos de Portugués, Matematica, Histéria do Brasil e
Geografia que, juntamente com as partes pré e pds-textual, ocupam
as 516 paginas que compdem o miolo do livro. Os conteudos de cada
uma das disciplinas foram selecionados levando em consideracao o
programa oficial determinado pela Portaria n° 86, de 28/06/1967, do
Departamento de Educacao do Estado de Sao Paulo para a prepara-
¢ao das provas dos exames de admissao ao ginasio (AZEVEDO et al,
1968).

O programa de Portugués ocupava 130 paginas do livro e pro-
curava abarcar os aspectos relacionados ao entendimento e composi-
¢ao de texto e gramatica aplicada. Cada licao iniciava com um texto
para leitura e o entendimento do mesmo com o esclarecimento dos
significados de algumas palavras e interpretacao do texto lido através
de um questiondrio seguido de um exercicio que, comumente, finda-
va com uma proposta de redacao com temas envolvendo o cotidiano
dos alunos ou que tivesse alguma finalidade pratica estimulando a
criatividade dos mesmos e levando-o a usar as palavras de forma cor-
reta e ordenadas logicamente e, por fim, a gramatica aplicada incluin-
do andlise sintatica, andlise morfoldgica e ortografia. Anexo a secao
de Portugués, o livro traz algumas sugestdes de leituras suplementa-
res que eram muito utilizadas em ditados para treinamento da escrita
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certa das palavras.

Os conteudos de Matematica tomavam 40% da parte interna do
livro “Programa de Admissao” apresentando 210 paginas envolvendo
0s seguintes assuntos: nogdes sobre conjuntos; numeros naturais com
destaque para as quatro operacdes fundamentais em suas ordens di-
retas e inversas; divisibilidade; nimeros fracionarios; sistema métrico
decimal; medida de figuras geométricas. Na apresentacao dos con-
teudos era bastante usado o artificio da ilustracdo para facilitara com-
preensao dos mesmos e desenvolver o raciocinio l6gico dos alunos. A
resolucao de problemas constituia o cerne da disciplina procurando
usar uma linguagem simples que envolvesse o cotidiano dos alunos
propondo situacoes de ordem pratica.

Os conteudos de Histdéria do Brasil e Geografia ocupavam a me-
nor porcao do miolo do livro, respectivamente com 18% e 12% do
total, numa clara demonstracao de que as disciplinas de Portugués e
Matematica eram as que apresentavam um maior grau de exigéncia e
preocupacao na preparacao para os exames de admissao. Observa-se
que a selecao dos conteudos de Historia do Brasil obedece a uma
linearidade e cronologia dos fatos com realce para as datas e para os
vultos histéricos, tomando seus atos como modelos de bravura e de-
terminagao a serem imitados pelos cidadaos, sem atentar para uma
analise mais critica.

Logo na primeira pagina da secao de Historia, o livro traz uma
lista contendo os nomes das principais figuras histéricas, com a indi-
cacgao das paginas para facilitar a localizagao das referéncias sobre a
vida e os atos de cada um, em seguida, enriquecido com atrativos
desenhos, muitos coloridos e outros nao, estao dispostos os assuntos
acompanhados de algumas notas de esclarecimento e um questiona-
rio que remete a um ensino ainda baseado na memorizacao, por fim,
as paginas finais dessa disciplina foram reservada para o vocabulario
de algumas palavras empregadas nas licdes de Historia do livro. Os
conteudos selecionados sao apresentados na seguinte ordem e titulo:
O descobrimento da América; O descobrimento do Brasil; Os indige-
nas; As capitanias hereditarias; Os trés primeiros governadores-gerais;
Transmigracao da familia real para o Brasil; Independéncia do Brasil; 7
de abril - Regéncia; O segundo reinado; Guerra do Paraguai.
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A disciplina de Geografia, por sua vez, ocupa a menor quantida-
de de espacodo livro com um total de apenas 66 paginas. Assim como
nas partes anteriores, as licdes de Geografia trazem muitas ilustragdes
coloridas com destaque para a abundancia de mapas e algumas foto-
grafias em preto e branco. Os textos das licoes de Geografia apresen-
tam um carater descritivo e informativo, procurando apresentar aos
alunos o mundo que os rodeia e de forma particular o Brasil, ressaltan-
do a sua grandeza territorial e regional, os aspectos fisicos e naturais
com maior énfase e, de relance, os seus aspectos econémicos, politi-
cos e humanos. Os conteudos dessa matéria estao agrupados em cin-
co unidades: O universo, O nosso mundo, As partes do mundo e seus
paises, O Brasil e As regides brasileiras. Cada assunto é arrematado
com notas contendo algumas curiosidades para complementacao e
melhor entendimento dos temas estudados, um minucioso questio-
nario e um exercicio de questdes objetivas.

CONSIDERACOES FINAIS

O Livro “Programa de Admissao”resgatado como peca da cultu-
ra material do Ginasio Municipal Oeirense, € uma obra didatica que se
enquadrava nas exigéncias da Comissao Nacional do Livro Didatico e,
por observar as suas recomendacoes e ser por ela autorizado, con-
quistou a credibilidade dos seus leitores e manteve-se por 15 anos no
mercado, sendo um dos livros preparatérios bem aceitos para os exa-
mes de admissao, chegando ainda a ser publicado em 1971 a sua 272
edicdo, ano que, por forca da Lei 5.692/1971, o ensino secundario pas-
sou a ter uma nova organizacao com a extincao dos ginasios e,
consequentemente, o fim dos exames seletivos para esse ciclo de en-
sino.

Esse livro constitui-se como um suporte material para a preser-
vacao da memoria da cultura escolar das instituices ginasiais. Ele con-
tribuiu para a definicdo das praticas e dos conhecimentos a serem
ensinados com fins especificos em uma determinada época. Além de
ter tido uma funcao preparatéria para os exames de admissao, passou
a fazer parte do cotidiano escolar sendo usado rotineiramente pelos
professores no preparo de suas aulas. Também veio colaborar no deli-
neamento de uma pedagogia voltada para a formagao de um novo

Formacao de Professores e Producao de Conhecimento 387



cidadao comideais nacionalistas e consequentemente forjar um Esta-
do moderno.

REFERENCIAS

AZEVEDO, Aroldo de (et al.). Programa de Admissao. 19a. ed. Sao
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1968.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Em foco: Histéria, producao e
memoria do livro didatico. Educacao e pesquisa, vol. 30, n.3. p. 471-
473,2004. Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/ep/article/
view/27952/29724>. Acesso em 05 de setembro de 2017.

BUFFA, Ester. Os estudos sobre instituicdes escolares: organizagao
espaco e propostas pedagogicas. In: NASCIMENTO, Maria Isabel
Moura Nascimento et. al (org.). Institui¢ées Escolares no Brasil:
conceito e reconstrucao historica. Campinas, SP: Autores Associados,
2007.

BRASIL. Decreto-lein° 1.006, de 30 de dezembro de 1938. Estabe-
lece as condi¢des de producao, importacao e utilizagao do livro
didatico. Disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/
declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 26 de novembro de
2016.

CORREA, Rosa Lydia Teixeira. O livro escolar como fonte de pesquisa
em Historia da Educacao. Cadernos Cedes, Sao Paulo, n. 52, p, 11-24,
2000.

ERMEL, Tatiane de Freitas; BASTOS, Maria Helena Camara. Ingresso
ao ginasio: Os manuais de preparacao ao exame de admissao (1950 -
1970). In: VIl Coléquio Ensino Médio, Histdria e Cidadania. 2012,
Florianopolis. Anais eletronicos... Floriandpolis: Universidade do
Estado de Santa Catarina, 2012. Disponivel em: <http://
www.revistas.udesc.br/index.php/EnsinoMedio/article/view/2559/
2010>. Acesso em: 28 de agosto de 2017.

388 | Livro1- Historia da Educacao


http://www.revistas.usp.br/ep/article/
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/
http://
http://www.revistas.udesc.br/index.php/EnsinoMedio/article/view/2559/

FERRARO, Juliana Ricarte. A producgao dos livros didaticos: uma
reflexao sobre imagem, texto e autoria. Cadernos do CEOM. Ano 25,
n.34,2011. Disponivel em: <https://docplayer.com.br/34357759-A-
producao-dos-livros-didaticos-uma-reflexao-sobreimagem-texto-e-
autoria.html>. Acesso em: 28 de agosto de 2017.

FERRO, Maria do Amparo Borges. Literatura escolar e historia da
educacao: cotidiano, ideario e praticas pedagogicas. Sao Paulo,
2000, 280 f. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade de Sao
Paulo (USP), Sao Paulo; 2000.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histodrico. Revista
Brasileira de Histdria da Educagao, Campinas (SP): Autores Associa-
dos,n.1,p.09-43,2001.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. A formacao da leitura no
Brasil. Sao Paulo: Atica, 1999.

MAGALHAES, Justino. Tecendo nexos: histdria das instituicdes
educativas. Braganca Paulista: Editora Universitaria Sao Francisco,
2004.

SILVA, Cristiani Bereta da. Editora do Brasil e o livro admissao ao
ginasio (décadas de 1940-1960). In: IX Congresso Brasileiro de Histo-
riada Educacao, n.9,2017. Anais... Joao Pessoa: Universidade Fede-
ral da Paraiba, 2017, p. 1-17.

SOUZA, Rosa Fatima de. Vestigios da cultura material escolar. Apre-
sentacao do dossié: A cultura material na histéria da educacgao:
possibilidades de pesquisa. Revista brasileira de historia da educa-
¢aon’ 14, p. 11-14, maio/ago. 2007. Disponivel em: <
http://www.rbhe.sbhe.org.br/index.php/rbhe/article/view/127/137>.
Acesso em 28 de agosto de 2017.

Formacao de Professores e Producao de Conhecimento 389


https://docplayer.com.br/34357759-A-
http://www.rbhe.sbhe.org.br/index.php/rbhe/article/view/127/137




HISTORIA E MEMORIA DO MOVIMENTO ESCOTEIRO,
PRATICAS EDUCATIVAS/PEDAGOGICAS E FORMACAO
INTEGRAL DE SEUS PARTICIPANTES

Jennyane Vasconcelos Ramos de Moura Rufino’, Maria do Amparo Borges Ferro?, Pablo Henricky
MouraRufino’.

INTRODUCAO

O filho chega em casa, acompanhado pelo seguranca
de uma mercearia, acusado de cumplice de furto. O
seguranca o havia interrogado veementemente com a
certeza de que ele havia testemunhado o crime
cometido, mas o garoto continuava negando, na
tentativa de proteger seu amigo. Rapidamente a mae
pediu: - Dé sua “palavra deEscoteiro” de que seu amigo
nao furtou aquele perfume! Sem saida, o menino calou!
Nao poderia dar sua “palavra de Escoteiro”!

A epigrafe destaca o valor da “palavra de escoteiro” para quem
um dia participou do movimento. Percebe-se que, uma vez que o in-
dividuo, na infancia ou adolescéncia, participa do Movimento Esco-
teiro, acaba por construir e agregar valores importantes para sua vida
adulta. Como o valor de uma palavra dada.
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Segundo o site do Movimento Escoteiro, organizado pelo gru-
po Escoteiros do Brasil, “O Escotismo é um movimento educacional
que, por meio de atividades variadas e atraentes, incentiva os jovens a
assumirem seu proprio desenvolvimento, a se envolverem com a co-
munidade, formando verdadeiros lideres. ” (BRASIL, 2006). Com 110
anos, o Movimento Escoteiro tem feito parte da vida de milhares e
milhares de jovens pelo mundo. No Brasil, o Escotismo chegou em
1910, no Rio de Janeiro, trazido por um grupo de oficiais que fundou a
primeira associacao escoteira, chamada de Centro de Boys Scouts do
Brasil.

Com o Decreto-Lei n° 8.828, de 24 de janeiro de 1946, a Uniao
dos Escoteiros do Brasil (UEB) foi reconhecida no pais como uma insti-
tuicdo extraescolar, conforme seus artigos que seguem:

Art. 1° Fica reconhecida a Unido dos Escoteiros do Brasil
no seu carater de instituicdo destinada a educacao extra-
escolar, como 6rgao maximo de Escotismo brasileiro.

Art. 2° A Unido dos Escoteiros do Brasil mantera sua
organizacao propria com direito exclusivo ao porte e
uso dos uniformes, emblemas, distintivos, insignias e
terminologia adotados nos seus regimentos e
necessarios a metddologia (sic) escoteira.

Art. 3° A Unido dos Escoteiros do Brasil realizara,
mediante acordo (sic), suas finalidades em cooperacao
com o Ministério da Educacao e Saude.

Portanto, seu reconhecimento como instituicao extraescolar re-
forca a relevancia de se pesquisar a tematica proposta sob o titulo
“Historia e Memoria do Movimento Escoteiro, Praticas Educativas/Pe-
dagogicas e Formacao Integral de seus participantes”.

Consideramos a importancia deste estudo por possibilitar
reconstituir a histéria e memoaria do Escotismo no Piaui, analisando
seus processos de organizacgao, estruturacao e funcionamento e des-
tacando a importancia das praticas pedagdgicas utilizadas pelo mo-
vimento para a formacdo de valores.

Um dos elementos motivadores de nossa escolha por esse tema
foia oportunidade de participar do grupo de Escoteiros durante parte
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da infancia e adolescéncia. Como integrante do movimento, pude-
mos conhecer a visao, a missao, os principios e os propdsitos do Esco-
tismo através de praticas pedagdgicas voltadas para a formagao do
carater e para o desenvolvimento moral, social e intelectual da crian-
¢a, do adolescente e do jovem.

Ao buscarmos como objeto de estudo a historia e memoria do
sistema de educacao extraescolar do movimento Escoteiro no Piaui
no periodo de 1930 a 2018, sera enfatizada as praticas educativas/
pedagodgicas dos Escotistas, no intuito de, a partir dessa investigagao,
contribuir para o registro histérico do Escotismo no Piaui e revelar
essas praticas e sua relacao com a educacao em ambientes nao esco-
lares que sao de significativa importancia para formacao de valores e
para o desenvolvimento de habilidades e de competéncias voltadas
para a inclusao educativa e social de criancas, adolescentes e jovens.

Neste sentido, o problema de pesquisa emerge das reflexdes
sobre a necessidade de se valorizar as praticas escotistas como prati-
cas educativas/pedagogicas e seu desenvolvimento no contexto his-
torico, sendo assim delineado: Historicamente, o Movimento Escotei-
ro no Piaui, ao longo de seu percurso, vem contribuindo com suas
praticas educativas/pedagdgicas na formacao integral dos sujeitos
participes desse sistema?

Aresposta a esse questionamento é de grande relevancia social,
pois o Escotismo enquanto movimento educacional tem sido pouco
abordado e estudado pela historiografia brasileira e, ainda menos, o
Escotismo no estado do Piaui. Pretende-se com esta investigacao con-
tribuir para a ampliacao dos conhecimentos sobre a Educacao do Piaui
em espagos nao escolares, incentivar e subsidiar outros estudos nessa
area.

Nessa perspectiva, pretendemos destacar, dentro do contexto
histérico educacional, como o movimento, de carater extraescolar, en-
quadra-se entre as instituicdes destinadas a complementar a educa-
cao formal de criancas e jovens com vistas na formacao de valores e
na constru¢ao de um mundo melhor.

DESENVOLVIMENTO

Pode-se compreender a educacdo nao-formal como aquela que
ocorre em outros espacos da vida social, com metodologias e acoes
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diferenciadas das unidades formais de ensino. Este carater sugere que
suas atividades educativas sao ocasionadas fora do ambiente escolar,
normalmente por parte de ONGs, empresas, sindicatos rurais, comuni-
dades, associacao de moradores, grupos organizados, entre outros.
Para compreendermos melhor a contextualizacao do Movimento Es-
coteiro dentro da visdo de ambiente nao-escolar, é necessario definir-
mos de que se trata o escotismo. Segundo Oliveira (2011):

O escotismo é um movimento educacional de jovens,
sem vinculos politicos partidarios, que conta com a
participacao de adultos voluntarios, e valoriza a
participacao de pessoas de todas as origens sociais, de
acordo com seus propdsitos, seus principios e seu
método conforme concebidos pelo seu fundador Baden-
Powell.

Souza (2000) se refere ao Escotismo como uma escola de cida-
dania, sendo uma forma de educacdo civica e a0 mesmo tempo mili-
tar, que visava criar e aumentar o nacionalismo e o patriotismo nas
criancgas e nos jovens. Segundo a autora, durante a década de 1920, 0
escotismo brasileiro era um escotismo do tipo escolar, que veio como
substituto aos antigos Batalhdes Infantis, que vigoraram no pais até o
momento, sendo, portanto, uma forma de militarizacao infantil, que
visava aumentar o nacionalismo.

Vamos discorrer um pouco, para efeito de fundamentacao acer-
cado Decreto-Lei n° 8.828, de 24 de janeiro de 1946, que afirma que o
Escotismo foi reconhecido no pais como uma instituicao extraescolar,
conforme a citacao:

Pela sua natureza, enquadra-se entre as instituicdes
escolares que visavam complementar a educacao
formal nas unidades de ensino formal, o que se
configurava como um procedimento comum no Brasil
da redemocratizacao de 1946, apos o Estado Novo de
1937 (THOME, 2006).

Ademais, o Método Escoteiro se define como um sistema de
autoeducacgao progressiva e que constitui um todo integrado em que

se combinam diversos elementos. O Escotismo é um movimento de
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criancgas e jovens, com a colaboragao de adultos, unidos por um com-
promisso livre e voluntario. Hoje, no Brasil, este Movimento de educa-
¢ao nao formal, complementa o trabalho da familia, da escola e da
religiao, e é interessado em contribuir para que o jovem assuma seu
préprio desenvolvimento. E mais importante a formacao de atitudes
do que a aquisicao de conhecimentos ou habilidades especificas.

O escotista € um educador, mesmo que nao seja formado por
uma universidade ou faculdade. E nele que as criancas tém o seu
paradigma para conseguir superar os seus medos. De acordo com o
dicionario Aurélio, o conceito para educar é o seguinte: “v.t.d ep 1.
Promover o conhecimento da capacidade intelectual, moral e fisica
de (alguém), ou de si mesmao. Instruir (-se). § Educador (6) adj. e s.m.”

Segundo Silveira (2002 apud MANZATTO, 2012, p. 60): (2012), o
trabalho é fundamental para as pessoas, pois é através dele que o
homem se constitui como ser humano. O mesmo autor descreve que
as vivéncias no ambiente de trabalho repercutem no cotidiano dos
trabalhadores, tanto no contexto profissional quanto no doméstico
ou social, interferindo na qualidade de vida.

METODOLOGIA

Pretendemos realizar uma pesquisa histérica de natureza quali-
tativa, bibliografica e de campo, por meio da Nova Histéria, funda-
mentada em Burke (1991,1992), Le Goff (1998, 2003), entre outros. Sera
realizado um estudo qualitativo tendo em vista dar significado as in-
formacdes coletadas. (MINAYO, 2003). Marconi, Lakatos (2009), defi-
nem que a abordagem qualitativa esta preocupada em analisar e in-
terpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano, sendo, portanto, uma analise detalhada so-
bre as investiga¢Oes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamen-
to.

Na reconstituicao da histéria do Escotismo no Brasil, inicialmen-
te realizaremos uma breve historiografia sobre sua origem e praticas,
relacionando-a aos movimentos de educacao no Brasil. Serao toma-
dos como fontes materiais impressos ou eletrénicos que tratam da
tematica escolhida, e, analise documental de arquivos publicos e pri-
vados como leis, decretos, relatérios, regulamentos, atas, oficios, bole-
tins, fotografias e outros.
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Este trabalho tem um cardater exploratério, pois o tema
pesquisado é pouco explorado e conhecido. Serdo utilizadas fontes
escritas e orais, tendo a fala, como uma fonte que vem se constituindo
de forma também confidvel de reconstrucao histérica. Neste sentido,
utilizaremos a histéria oral (LOPES; GALVAO, 2001).

Sera escolhido para estudo o 1°G.E.Visconde de Caird, em Teresina
(PI), momento em que sera realizada a pesquisa de campo, com apli-
cacao de entrevista semiestruturada e historia oral de vida. Portanto,
para enriquecimento deste trabalho sera utilizado a historia oral como
recurso metodoldgico para a obtencao de informagdes junto aos su-
jeitos da pesquisa—as memorias e experiéncias de dirigentes, Escotistas
e Escoteiros sobre o passado e presente do Movimento, dando a pala-
vra a esse atores da histéria fazendo vir a tona o que guardam em suas
memorias. A histdria oral, segqundo Bom Meihy (1998), veio servir aos
andénimos como abrigo de suas vozes, dando sentido as suas experi-
éncias vividas, fazendo com que estes se sintam sujeitos sociais, legiti-
mos fazedores de Historia.

Sera necessario um levantamento de dados junto a Uniao dos
Escoteiros do Brasil (UEB) e o uso da Histéria Oral com a aplicacao de
entrevistas com Escoteiros de todas as idades e profissdes presentes
nessa instituicao de Teresina (Pl). Serao levados em consideracao os
aspectos fisicos, organizacionais, sociais e culturais do G.E., engloban-
do desde o processo de sua criacdo, estruturacao fisica, os procedi-
mentos pedagogicos e método Escoteiro, a revelagcao dos sujeitos e as
relacdes de convivéncia. A analise desses aspectos € recomendada
por muitos autores que se dedicam a pesquisa nessa area a exemplo
de Magalhaes (1998), Gatti Jr. (2002) e Buffa (2002), entre outros. Neste
tipo de entrevista, o entrevistador tem um conjunto de questdes
predefinidas, mas tem liberdade para colocar outras cujo interesse surja
no decorrer da entrevista. Esta técnica para Richardson (1999), além
de dar maior liberdade ao entrevistado, permite que ele desenvolva
suas opinides e informacdes do modo em que ele achar conveniente,
como norteador do conteudo a ser descoberto, mas também como
um estimulador. Além disso, serdo realizadas observacdes das ativida-
des dentro dos grupos. Serd realizada a andlise de conteudo funda-
mentada em Bardin (2011), de forma que serdo rigorosamente orga-
nizados e o resultado serd apresentado futuramente na instituicao
investigada.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi realizada inicialmente a aplicacao de entrevista
semiestruturada e histéria oral de vida. Para isso foram entrevistados
11 (dez) escotistas dos Grupos escoteiros: 1° GE Visconde de Cairu, 2°
GE Erivaldo Sandro, 3° GE Nitish Laharry, 18° GE Aldrin Barbosa, 28° GE
Raul Furtado Bacellar, 29° GE Secao Escoteira Autbnoma 29 De Julho e
300 GE Secao Escoteira Autbnoma Sobradinho, com idades entre 22 a
72 anos, sendo 6 (seis) do ramo lobinho, 4 (quatro) do ramo escoteiro)
e 1 (um) do ramo pioneiro. A entrevista contou com 12 (doze) pergun-
tas a respeito da experiéncia no movimento e de aspectos gerais que
ligam o movimento a educagao no Brasil.

Foram as perguntas: Como vocé ouviu falar no Movimento Es-
coteiro? Como foi a sua primeira experiéncia/contato com o Movi-
mento Escoteiro? Quais as suas impressdes pessoais sobre o Movimen-
to emrelacdo a educagao de nosso pais? Qual a maior dificuldade que
vocé percebe no Movimento Escoteiro hoje? O que vocé considera
mais marcante dentro do Movimento Escoteiro? Se vocé pudesse en-
contrar o B.P, o que vocé diria a ele? Vocé conhece a histéria do Movi-
mento Escoteiro no Piaui? Como vocé descreveria a organizacao do
seu grupo? Vocé acredita que ha uma relagao educativa entre o Esco-
tismo e os movimentos educacionais no Brasil? Comente.Vocé acredi-
ta que o Escotismo é incentivado pelo Estado enquanto sistema inte-
grado a educacao? Comente. Ha nas praticas educativas/pedagdgicas
do Movimento Escoteiro alguma contribuicdo na formacao integral
dos sujeitos participes desse sistema? Exemplifique. Na sua opinido,
de que forma o Movimento Escoteiro contribui ou poderia contribuir
para a educacao? Para tabularmos as respostas, utilizamos uma tabe-
la, a fim de melhorar a visualizacao destas.

As respostas variam entre conhecer o movimento através de
amigos, vizinhos ou a¢des realizadas préximo a esses escotistas. Como
experiéncia inicial, alguns consideram uma experiéncia Unica, outros
conheceram ja nas atividades como acampamentos ou
acantonamentos e a maioria convergiu em dizer que nao conheciam
nada e foram conhecendo na pratica. Quanto as impressdes pessoais
sobre o Movimento em rela¢do a educac¢ao de nosso pais, foi unanime
o reconhecimento da influéncia do movimento enquanto pratica pe-
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dagdgica extraescolar. As dificuldades que esses escotistas entrevista-
dos percebem, variam entre: participagao voluntdria mais efetiva, aju-
da financeira, ajuda do poder publico, participacdo dos pais. O que
eles consideram mais marcante dentro do Movimento Escoteiro vai
entre a amizade e fraternidade até a honestidade e formacao de valo-
res. Na pergunta sobre o que diriam ao fundador do escotismo, foi
unanime o agradecimento por ter criado o movimento. Quanto ao
conhecimento historico do movimento no estado, a maioria nao co-
nhece ou conhece pouco. A organizagao dos grupos segundo os en-
trevistados esta dentro dos padroes prédeterminados pela Uniao. Foi
unanime a resposta dos entrevistados sobre haver relacao entre o es-
cotismo e os movimentos educacionais no nosso pais. Quanto aos
incentivos do Estado, apenas um entrevistado considera que haja cer-
to incentivo, porém pouco, o restante nao reconhece esse auxilio. To-
dos consideram que o movimento escoteiro contribui para a forma-
cdo de seus participantes. Eles citam essa contribuicao dentro da for-
macao e carater, disciplina técnicas de aprender fazendo, dedicacao
dos pais e orientacao juvenil.

Percebe-se que no recorte escolhido, os escotistas focam mais
no espirito de tradicdao e conformidade com aquilo que existe no mo-
vimento escoteiro, com a preservacao de conceitos como civismo, ca-
rater, honra, amizade, fraternidade, sociabilidade, bondade, lealdade
e etc, porém nao se aprofundam no carater histérico dessa informa-
¢ao, nao conhecendo ou conhecendo pouco sobre a chegada desse
movimento em nosso estado. Muitos acreditam que as dificuldades
de voluntariado e participacao assidua de outros adultos com a mes-
ma percep¢ao do movimento tem rareado, mas seria esse problema
atual, ou algo que possa ter perdurado durante a histéria? Por que
mudancas o movimento veio passando ao longo dos anos? Nao seri-
am essas dificuldades encontradas um indicio de novas mudancas?
Com o aprofundamento dessa pesquisa, esperamos chegar a essas e
outras respostas, em especial sobre as lacunas que parecem estar en-
cobertas pelo tempo e falta de relatos dessa época, onde o escotismo
era trazido ainda mais fiel a realidade criada por Baden Powell em
1907, por sua proximidade histérica e temporal.
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CONCLUSAO

Outrossim, conclui-se que num Brasil de tantas mudancas e jo-
gos politicos, a educacdo nao poderia ser diferente. Afinal, ainda no
inicio do século XX, estdvamos passando por uma crise do regime e
das ideias liberais, que era diretamente relacionada ao agravamento
da questao social. Este era o cerne da questao politica e a preocupa-
¢ao no sentido de agregagao de massas. A necessidade de que a poli-
tica reforgasse o controle e reintegrasse a sociedade trouxe a germina-
¢ao das ideias nacionalistas e os ideais de direita vieram da Europa e
foram reinterpretadas em nosso pais. A visao era que o fortalecimento
da nacao estaria no resgate educacional dos valores, da moral, da éti-
ca e o apelo sentimental pela patria e o solo natal.

Assim o Escotismo como movimento de criangas e jovens, coma
colaboracao de adultos, unidos por um compromisso livre e volunta-
rio caiu como luva. Hoje, no Brasil, este Movimento de educac¢ao nao
formal, complementa o trabalho da familia, da escola e da religido, e é
interessado em contribuir para que o jovem assuma seu proprio de-
senvolvimento. E mais importante a formacao de atitudes do que a
aquisicdo de conhecimentos ou habilidades especificas. O Escotismo
tem como base a crenca na familia, raiz integradora da comunidade e
centro de uma civilizacao baseada no amor, na verdade e na justica.
Porisso, eles fazem o possivel para contribuir no carater destes partici-
pantes, a fim de que ele cresca rumo a uma cidadania responsavel,
participante e util.

REFERENCIAS

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Sao Paulo: Edicoes 70,
2011.

BILAC. Olavo. Olavo Bilac e o Escotismo: trecho da conferencia
realizada em Bello Horisonte em 26 de agosto de 1916. Officinas
Graphicas do Jornal do Brasil: Rio de Janeiro, 1929.

BOM MEYHI, José Carlos Sebe. Manual de histéria oral. Sao Paulo:
Loyola, 1998.

BRASIL, Decreto-Lei. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/decretolei/1937-1946/Del8828.htm> Acesso em 16 out
2016

Formacao de Professores e Producao de Conhecimento 399


http://www.planalto.gov.br/

BRASIL, Escoteiros do. Método Escoteiro. Disponivel em <http://
www.Escoteiros.org.br/metodo-Escoteiro/> Acesso em 27 de jan
2006. Site oficial da Uniao dos Escoteiros do Brasil

BRASIL, Escoteiros do. Movimento Escoteiro. Disponivel em
<http://www.Escoteiros.org.br/o-movimento-Escoteiro/> Acesso em
27 de jan 2006. Site oficial da Unido dos Escoteiros do Brasil

BRASIL, Uniao dos Escoteiros. Estatuto 2011. Brasilia, 2011. Disponi-
vel em: <http://www.Escoteiros.org.br/arquivos/
documentos_oficiais/estatuto_UEB_2011.pdf> Acessado em 22 out
2013.

BUFFA, Ester. Histoéria e filosofia das instituicoes escolares. In: ARAU-
JO, José Carlos Souza. 2002

BURKE, Peter (Org.). A escrita da histéria: novas perspectivas. Sao
Paulo: UNESP, 1992.

.AEscola dos Annales: 19291989 - a revolucao francesa da
Historia Geografica. 2. ed. Sao Paulo: Editora Universidade Estadual
Paulista, 1991.

DRUCKER, Peter. Sociedade pés-capitalista. 4ed. Sao Paulo: Pioneira,
1993. Folhetim de divulgagao do Movimento Escoteiro. 13° GE, Sao
Paulo

GATTI JR, Décio. Novos temas em historia da educacao brasileira:
instituicdes escolares e educagao na imprensa. Campina (SP): Auto-
res Associados, 2002. p. 25-38.

LE GOFF, Jacques. Histéria e Memoria. 5. ed. Campinas, Sao Paulo,
2003.

LE GOFF, Jacques; CHARTIER, Roger; REVEL, Jacques. A Histéria Nova.
4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.

LOPES, Eliane Marta Teixeira; GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Histéria
da Educacao. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

MAGALHAES, Justino. Um apontamento metodoldgico sobre a

400 | Livro 1- Histdria da Educacao


http://www.Escoteiros.org.br/metodo-Escoteiro/
http://www.Escoteiros.org.br/o-movimento-Escoteiro/
http://www.Escoteiros.org.br/arquivos/

histéria das instituicdes educativas. In SOUSA, Cynthia Pereira de;

CATANI, Denise Barbara (Orgs.). Praticas educativas, culturas escola-
res, profissdo docente. Sdo Paulo: Escrituras, 1998, p.51-69.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia
Cientifica em Ciéncias Sociais. Sao Paulo: Atlas, 2006.

MASETTO, Marcos Tarciso (Org.) Docéncia na universidade. 9. ed.
Campinas: Papirus, 2008.

MINAYO, Maria Cecilia de Sousa (Org.). Pesquisa social: teoria, méto-
do e criatividade. 22. ed. Petropolis: Vozes, 2003.

NAGLE, J. Educacao e Sociedade na Primeira Republica. Sao Paulo.
E.PU.1974.

PALMA FILHO, Joao Cardoso. Politica Educacional Brasileira Cte
Editora, Sao Paulo, 2005.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa Social: métodos e técnicas.
Sao Paulo: Atlas, 1999.

RIOS, Teresinha Azeredo. Etica e Competéncia. Sao Paulo: Cortez,
1995.

THOME, N. Movimento Escoteiro: projeto educativo extra-escolar.
Universidade do Contestado (UnC), Campus de Cacador (SC). Revista
HISTEDBR On-line. Paginas 171-194. Campinas, 2006.

WEBER, Eugen Joseph, Franca fin-de-siécle. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1988.

ZUQUIM, Judith & CYTRYNOWICZ, Roney. Notas para uma historia
do Escotismo no Brasil: a‘psicologia escoteira’ e a teoria do carater
como pedagogia de civismo (1914-1937). Educagao em Revista, Belo
Horizonte, n. 35, pp. 43-58, jul. 2002.

Formacao de Professores e Producao de Conhecimento 401






AS FESTAS ESCOLARES NO GRUPO ESCOLAR PADRE DELFINO
EMTIMON-MA

Profe. Ms. Elisdngela Maria Silva’, Profe. Dre. Maria do Amparo Borges Ferro®

INTRODUCAO

As festas escolares, enquanto nosso objeto de estudo, é um dos
aspectos que compode a cultura escolar, sendo esse um conceito am-
plamente discutido no campo da educacao. O termo cultura escolar
nas pesquisas educacionais pode ser considerada recente, pois foi ape-
nasem 1970, quando se acentuaram os debates sobre a crise educaci-
onal brasileira, que a cultura escolar foi realmente considerada objeto
deinvestigacao. Desde entao a categoria cultura escolar tem assumi-
do visibilidade na estruturacao de eventos no campo educacional e
tem subsidiado estudos historiograficos educacionais (FARIA FI-
LHO,2003).

Observa-se aspectos da Cultura Escolar segundo Julia, (2001, p.
25) destacamos:

Cultura Escolar nao pode ser estudada sem o exame
preciso das relagdes conflituosas ou pacificas que ela
mantém, a cada periodo de sua histéria, com o conjunto
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das culturas que Ihe sao contemporaneas. A cultura
escolar é descrita como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporacao desses
comportamentos.

O objetivo deste artigo foi desenvolver uma anadlise sobre as
festas escolares do Grupo Escolar Padre Delfino em Timon, no
Maranhao em suas diversas circunstancias historicas, em busca deiden-
tificar seus varios objetivos, bem como compreender sua importancia
para a educacao publica brasileira nesses varios momentos. Desse
modo, o problema que norteou nosso trabalho foi: qual afuncao soci-
al, cultural, politica e pedagdgica atribuidas as festas escolares publi-
cas brasileiras nos varios momentos da historia.

As Instituicoes Escolares de um modo geral tornam-se ricos lu-
gares de memodrias, pelas fontes possiveis de serem encontradas em
seus acervos e por sua cultura material e imaterial, que usados numa
perspectiva pedagdgica, ganham significados. (GATTI, 2002, p.35).

Assim, percebemos que as festas escolares expressam aspectos
da cultura escolar, pois ao mesmo tempo em que é regida por normas,
pelo ensinamento de condutas e conhecimentos, é também compos-
ta de praticas coordenadas com finalidades educativas. Portanto, as
festas escolares sao como um aspecto da cultura escolar, que se modi-
fica de acordo com as épocas e as finalidades sociais, politicas e religi-
osas, também se transformaram e foram apropriadas pelos dirigentes
de ensino, professores, alunos e sociedade em geral de diferentes for-
mas no decorrer dos anos.

DESENVOLVIMENTO

Para analisar as questdes centrais e atender aos objetivos
norteadores da pesquisa realizamos um levantamento prévio de do-
cumentos na escola, pesquisa em sites sobre trabalhos ja realizados
sobre a cidade. Encontramos fontes iconograficas (fotos), de uma ex-
aluna da primeira turma do Grupo Escolar Padre Delfino, além de acer-
vos particulares de duas professoras, documentos escritos de acervo
da escola, tais como: documentos histéricos, boletim escolar, ponto
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de frequéncia dos funcionarios, projeto da construcao do prédio es-
colar e portarias de autorizacao de funcionamento e de reconheci-
mento da escola, entre outros.

A investigacao fez-se uso de fontes orais e iconogréaficas, recor-
rendo a memoria de cidadaos timonense que exerceram a docéncia,
os discentes, diretores e os funciondrios ao longo das décadas desde a
fundacdo e consolidacdo da instituicao. Cabe salientar que a memoé-
ria das pessoas que estudaram e trabalharam no estabelecimento re-
mete as lembrancas que, quando provocadas pela observacao de fo-
tografias ou de documentos histéricos, dao aimpressao de que o pas-
sado esta presente e pode ser eternizado.

Nesse sentido, concordamos com Halbwachs, (1990, p. 29) ao
afirmar de que é preciso que haja um testemunho para que um fato se
perpetue e se torne memaria para um grupo.

Para reforcar ou enfraquecer e também para completar
0 que sabemos de um evento sobre o qual ja tivemos
alguma informacao. [...] relacao entre o testemunho do
“eu” e o testemunho do “outro” deve ser harmoniosa no
sentido de que ambos devem se entender como
fazendo parte de um mesmo grupo e o evento vivido e
recordado deve ser comum aos membros desse grupo.

Conforme Halbwachs, (1990) hd, portanto, um novo aspecto para
a nocao de memoria e apresenta entao os quadros sociais que com-
poem a membdria. Para ele, mesmo que aparentemente particular, a
memoria remete a um grupo; o individuo carrega em si a lembranca,
mas esta sempre interagindo na sociedade, ja que nossas lembrancas
permanecem coletivas e sao agugadas por outros, ainda que se trate
de eventos em que somente nés estivemos envolvidos e objetos que
somente nds vimos. Assim unimos a visao das imagens as lembrancas
que existem em nds, uma vez que criamos e recriamos novas repre-
sentagdes e nos apropriamos de fatos nao vividos por nés, mas que
passam a fazer parte do nosso acervo de lembrancas.

Na cultura escolar percebe-se uma predominancia em
oportunizar algo além de pensar e agir dos modos da sociedade que
proporcionam a aquisicao de conhecimento e até mesmo habilida-
des extraidas dos processos formais da escolarizagao.
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Consequentemente nosso embasamento tedrico para investigagcao
dos aspectos envolvidos na constru¢ao da histéria do Grupo Escolar
Padre Delfino sera intermediada pela Nova Histéria Cultural por ser
um enfoque que se adequa ao estudo oportunizando a utilizacao de
fontes variadas, como relatos orais, escritos, a coleta, andlise e siste-
matizacao de informacdes colhidas em depoimentos de pessoas-fon-
tes, que estao sendo utilizados com o intuito de formar, organizar e
conservar acervos documentais relativos a memoria da instituicao es-
colar.

De acordo com Le Goff (2003), a histéria das sociedades huma-
nas e o estimulo cientifico ao descrevé-la e interpreta-la serdo os dois
cernes entre os quais se formam o conceito de histéria. Porque temos
o tempo natural e ciclico das estacdes, a percepcao da duragao regis-
trada pelos homens, a memoria pessoal e coletiva que submete-se ao
calenddrio, representando graficamente o passar do tempo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em nossa pesquisa tivemos a surpresa por tamanha organiza-
¢ao de uma professora, até hoje guardar fotos de algumas placas de
formatura® dos concludentes do Jardim de Infancia Santa Filomena,
entdo com prazer analisamos essas fotos que eternizaram a cultura
escolar através da nobre recordagao em guardar e lembrar com orgu-
Iho dessa conquista por toda a vida.

*Na verdade, segundo a prépria docente, era um cartaz produzido pela professora
Iracy Barros com cartolina e emoldurado tornando-se assim um Quadro e a diretora

Maria do Socorro Ferreira Maranhao que levava para fazer a moldura.
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Figura 01 - Placa da 12 Turma em 1962

B

Fonte: Acervo Pessoal da Professora Iracy Barros Moreira.

As fotografias escolares estao impregnadas de vestigios da cul-
tura escolar. Elas retratam um conjunto de aspectos que caracterizam
a escola como institui¢do, construidos socialmente pelos sujeitos na
interacdo uns com os outros no ambito da escola, constituindo a cul-
tura escolar. Cada instituicdo de ensino possui a cultura escolar proé-
pria e em cada contexto da histéria a imagem fotografica apresenta
uma cultura contemporanea, atribuindo a cultura escolar um carater
histérico. Portanto, é esse carater histérico da cultura escolar que é
revelado pelas fotografias escolares” (ALMEIDA, 2011, P.65)

A professora Maria Gorete Feitosa Gongalves em seu relato nos
confirma que:

Ao longo de toda nossa trajetéria escolar, temos a
oportunidade de realizar diversas formaturas. Existem
as formaturas de: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
-término da oitava série ou nono ano, Ensino Médio -
término do terceiro ano do ensino médio, e depois a de
profissional, na faculdade. Com a Educacao infantil nao
seria diferente, pois é o inicio de uma longa jornada
escolar. Um comeco muito dinamico e feliz, que
consideram as particularidades do mundo infantil e
preveem um planejamento coerente com o que
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sabemos sobre a crianca, seus saberes e suas
necessidades de aprendizagem.

Cada uma delas representa o término de uma etapa de nossas
vidas e inicio de uma nova fase, aprendizados, novas experiéncias,
entre outras coisas. O Jardim de Infancia, hoje educacao infantil era
primeira formatura de todas, onde o aluno geralmente estava com
seis ou sete anos de idade, e é realizada quando o aluno passa pelas
séries iniciais, que era antes de se iniciar a primeira série do ensino
fundamental, portanto, é realizada no Jardim.

Figura 02 - Colagao de Grau do jardim de Infancia Santa Filomena
no Grupo Escolar Padre Delfino

Fonte: Arquivo pessoal do da Professora Socorro Maranhao.

O nacionalismo era predominante na época da fundagao dains-
tituicdo pesquisada e a escola era um local onde as praticas naciona-
listas eram realizadas em varias oportunidades. Como ocorria sema-
nalmente, havia o hasteamento a bandeira com canto do Hino Nacio-
nal Brasileiro e o Hino a Bandeira, além de leituras de textos referentes

a patria e poesias elaboradas pelos proprios alunos. E segundo (Silva,
2015, p.57)
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Os rituais, celebracbes e festividades que pertenciam
ao calendario escolar eram comemoradas pela
comunidade escolar e as festas que a instituicao
realizava, como bailes, festas juninas e desfiles
contavam com a participacao dos familiares de alunos.
As festas ocupavam grande quantidade de tempo
durante o ano letivo e os professores eram responsaveis
por ornamentar a escola, a sala de aula, participar
ativamente das comemoracoes, difundindo os valores
civicos e cumprindo as atividades previamente
determinadas pelas autoridades educacionais. O
desempenho dos alunos e dos professores era avaliado
pelos diretores, coordenadores e sociedade em geral,
conforme a qualidade das apresentacdes veiculadas nos
dias festivos.

Para o entendimento de Silva (2009), as comemoracodes civicas
oureligiosas realizadas periodicamente sao instrumentos de resistén-
cia ao esquecimento do passado, ou melhor, é a utilizagao do passado
no presente, um entrecruzamento de tempos, espacos e vozes, fazem
parte do mecanismo educativo que reiteram a meméria dos
educandos. Mais uma caracteristica nada imparcial das festas, uma
vez que ela tem a capacidade de eleger o que deve ser lembrado,
alterar os sentidos do tempo emocional e cronoldgico dos sujeitos,
inculcar subjetivacdes e ideias.

O civismo na escola percebemos que estava relacionado as ati-
tudes e comportamentos que no dia-a-dia manifestam os cidadaos na
defesa de certos valores e praticas assumidas como os deveres funda-
mentais para a vida coletiva, visando a preservar a sua harmonia e
melhorar o bem-estar de todos, buscando aquele respeito aos valores,
as instituicoes e aos semelhantes. Ele nao se restringe ao amor a patria,
como forma Unica de vida, mas é um ato civico, por estar respeitando
as leis e a sociedade.

Podemos confirmar nessa passagem de Almeida, 2011, p. 88

Outras atividades comuns nas praticas escolares sao
aquelas referentes ao desenvolvimento do civismo,
como as comemoracdes das datas civicas e desfile civico.
A escola sempre aproveita suas datas civicas para
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estimular o desenvolvimento do espirito civico e
apresentar aos alunos partes da construcao da histéria
do pais. Em determinada data civica, realizam-se
atividades comemorativas resgatando o contexto
histérico relacionado e a implicacao do fato na histéria
do pais. As datas civicas na escola e na sociedade em
geral sofreram um abalo devido a uma nova
historiografia que mostrou que muitas destas datas e
herdis nacionais - analise nosso hino nacional, um
poema parnasiano sem sentido para quase todos nés —
nao passavam de propaganda e historia forjada pela
Republica e pelos Governos posteriores.

Além de todo esse arsenal ideoldgico e representativo que a
festa tem, ela também altera a dinamica da escola, indicando perma-
néncia e repeticao, variando conforme a finalidade da comemoracao.
Era nessas festas que possivelmente percebemos a forte relacao entre
politica, Igreja e o Estado, pois havia explicitamente a hierarquia, o
preconceito e o compromisso com as elites. E, apesar de todo esse
emaranhado, ainda assim, havia na festa o seu valor mais humilde,
que seria da valorizacao das pequenas acoes que envolviam a todos.
Para Almeida, 2011, p.92:

Os desfiles civicos, rituais civico-patridticos, legado dos
grupos escolares, continuam incorporados as praticas
escolares, ainda sendo enaltecidos e incentivados pelo
poder publico, sao espetaculos de grande visibilidade
social, e acontecem todos 0s anos em comemoracao a
independéncia do Brasil. Cada ano possui uma tematica,
na qual alunos, professores e funcionarios empenham-
se em desenvolver, apresentar e conscientizar a
sociedade quanto afatos histéricos e a cultura vinculada
ao tema. Assim como as demais atividades referentes a
pratica do civismo, o desfile civico apresenta-se como
um ritual dotado de muita ordem e disciplina.

O desenvolvimento dos valores civico-patriéticos recebeu des-
taque nas escolas devido a ideologia do regime militar. A partir de
1971, com a inclusao da disciplina de Educac¢ao Moral e Civica, assim
como a Educacao Fisica, Educacao Artistica e Programas de Saude
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como matéria obrigatéria do curriculo, além do Ensino Religioso. As-
sim como as demais atividades referentes a pratica do civismo, o des-
file civico apresenta-se como um ritual dotado de muita ordem e dis-
ciplina.

O uso de um fardamento e a formagao impecdvel se fazem pre-
sentes na foto 03, a escola demonstrava uma devocao a patria, orgu-
Iho pelo pais, era uma solidariedade entre as pessoas, sempre na bus-
ca da preservagao dos principios fundamentais e da constituicao de
um Estado organizado e com um trabalho exemplar para a coletivida-
de, tornando-se praticas especificamente politicas de um pais forman-
do assim uma cultura.

Figura 03 - Alunos perfilados do Grupo Escolar para o Desfile Civico

Fonte: Arquivo pessoal do da Professora Socorro Maranhao

E uma recordacéo para a vida toda, as fotos dos desfiles civicos
daescola saolembrancas, algo insubstituivel, que celebra o passado e
motivou por muitos anos o futuro, eternizando esse momento. Essa
foto 04 demonstra a organizacao dos Jipes em fila trazendo alguns
alunos como destaque fazendo daquela ocasido um momento de
despertar em cada crianca o sentimento de patriotismo, além de pro-
porcionar um momento de integracdo entre a escola e a comunidade.
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Figura 04 - Os Jipes com as alegorias do Desfile

Fonte: Arquivo pessoal do da Professora Socorro Maranhao
CONCLUSOES

O cotidiano do Grupo Escolar foi marcado por alguns fatos, como
as festas escolares, a abertura e o encerramento do ano letivo, as férias
escolares. Através desses eventos foi possivel estabelecer conexdes e
compreender os aspectos culturais vivenciados no interior da escola,
servindo como fonte de um padrao cultural com vistas a uma reorga-
nizagao de comportamento.

A escola tinha o objetivo, além do desenvolvido intelectual dos
alunos, contribuir para o seu desenvolvimento fisico e moral. As festas
constituiam-se em oportunidades para a comprovagao dos avangos
alcancados pela escola no desenvolvimento das criangas, e era duran-
te as festas que os estudantes demonstravam estes avancos apresen-
tando bons desempenhos nas sabatinas, nas apresentacdes de ginas-
ticas e nos torneios esportivos, inclusive, os habitos de higiene eram
exigidos dos alunos, os corpos também recebiam destaque, principal-
mente nas apresentacdes de ginastica, nos torneios esportivos e nos
desfiles pelas cidades.

Além de serem momentos importantes para o aprendizado dos
conteudos, do civismo, da higiene, as festas escolares também visa-
ram estabelecer principios da educacao estética da populacao. A edu-
cacao estética refere-se as mais variadas formas de expressao artistica,
tais como canto, danca, musica, literatura, teatro e trabalhos manuais,
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bem como as formas de educar para produzir uma emocao estética.
As festas deveriam dar visibilidade a modernidade, consolidar no es-
pacgo urbano novas atitudes e valores, como a elegancia, os bons cos-
tumes, o patriotismo, a civilidade, entre outros. As cidades precisavam
ser percebidas nao somente como locais de trabalho e de desloca-
mento, mas também de culto a patria, de comunhao civica, da recep-
¢ao estética, do cultivo ao belo, da harmonia e da ordem.
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